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PROLOGO
BRASIL, HISPANOAMERICA,
LATINOAMERICA: HACIA UN ESPACIO

REGIONAL COMUN EN LOS ESTUDIOS DE LA
ESCRITURA EN EDUCACION SUPERIOR

Federico Navarro!?

fnavarro@conicet.gov.ar
CONICET-Universidad de Buenos Aires /
Universidad de Chile

En un congreso internacional reciente, escuché a
dos colegas comparar las iniciativas de ensefianza de la
escritura en educacién superior de Brasil con “las
iniciativas de Latinoamérica”. Es decir, Brasil aparecia en
su exposicion como contraparte de la region
latinoamericana. Si bien es cierto que Brasil posee el
tamafo, la poblacidn, la economia, el sistema cientifico, las
lenguas y la riqueza cultural de un continente entero, sigue
perteneciendo -por suerte- a Latinoamérica. Pero este
desliz geografico, motivado quizas en las dinamicas y los
apuros de la oralidad académica, revela algo mucho mas
profundo: las dificultades histoéricas para hacer dialogar y
colaborar las tradiciones brasilefia e hispanoamericana de

1 Agradezco el financiamiento otorgado por el Fondo Basal para
Centros de Excelencia proyecto FB0003 de PIA-CONICYT, por el
Proyecto FONDECYT de iniciaciéon N2 11160856 de CONICYT y por el
Plan de Mejoramiento Institucional (PMI) UCH1501 del Ministerio de
Educacion, Chile. Agradezco también los generosos comentarios y
sugerencias de Natalia Avila Reyes, Regina Celi Mendes Pereira, Mara
Glozman, Viviane Heberle, Désirée Motta-Roth, Estela Moyano y
Giovanni Parodi sobre una version preliminar de este articulo, si bien
cualquier error u omision es de mi exclusiva responsabilidad.
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estudio y enseflanza de la lectura y la escritura en
educacion superior.

;Qué elementos separan Brasil e Hispanoamérica?
Los estudios de la lectura y la escritura regionales se
potenciaron institucionalmente a partir de ciertas redes y
encuentros cientificos. En particular, merece destacarse el
rol de la Cdtedra UNESCO para el Mejoramiento de la
Calidad y Equidad de la Educacion en América Latina con
base en la Lectura y Escritura, creada en 1996, y sus mas de
44 sedes en al menos 10 paises latinoamericanos, con
responsables locales de fuerte influencia en los estudios de
la lectura y la escritura: Maria Cristina Martinez en la
Universidad del Valle (Colombia), Elvira Narvaja de Arnoux
en la Universidad de Buenos Aires (Argentina) y Giovanni
Parodi, continuando el liderazgo de Marianne Peronard,
en la Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso (Chile).
Sin embargo, se trata de wuna red institucional
principalmente hispanoamericana, dada su todavia escasa
presencia en universidades brasilefias: solo dos, la
Universidade Federal de Santa Catarina y la Universidade
Federal de Paraiba.

Para el caso de Brasil, un evento regular que ha
tenido un impacto decisivo en el desarrollo de los estudios
de la lectura y la escritura en educacién superior es el
encuentro bienal Simpdsio Internacional de Estudos de
Géneros Textuais (SIGET), inaugurado en 20032
Justamente, la nocién de género discursivo o textual es
central en Brasil, con aportes de autores clave como Luiz

2 Datos disponibles en
https://www.ucs.br/ucs/tplSiget/extensao/agenda/eventos/vsiget/p
ortugues/sala_de_imprensa/apresentacao/o_siget.pdf; consultado el
03/09/2018.
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Antonio Marcuschi (2008), Jose Luiz Meurer (Meurer &
Motta-Roth, 2002) o Anna Rachel Machado (Machado &
Lousada, 2010), entre muchos otros. En contraste, el
interés por los géneros discursivos en Hispanoameérica es
mas reciente (ver, por ejemplo, Parodi, 2008), ya que ha
convivido en pugna con nociones tipolégicas del discurso
(Ciapuscio, 1994), pero cada vez muestra un mayor
impacto en la investigacion y ensefianza de la lectura y la
escritura en educacion superior y en el desarrollo de
materiales didacticos que adoptan una perspectiva
sociocultural y retorica sobre clases tipificadas de textos
(Natale, 2012; Navarro, 2014; Venegas, Nufiez, Zamora &
Santana, 2015).

En sentido inverso y complementario con lo que
sucede en la Catedra UNESCO, Ila presencia
hispanoamericana en el SIGET es bastante reducida. Como
caso valga el VIII SIGET 2015 en la Universidade de Sao
Paulo, en el que se presentaron 31 simposios, cada uno con
multiples ponencias3: de ellos, solo uno, al que llamamos
con Natalia Avila Reyes y Chuck Bazerman “Géneros de
formacion y escritura experta: hacia la validacién de un
objeto de estudio”, no era exclusivamente en portugués ni
estaba conformado solo por hablantes de portugués. De
esta manera, las dos principales redes latinoamericanas de
estudio de la lectura y la escritura quedan de un lado y del
otro de la frontera lingiifstica que separa Brasil de
Hispanoamérica.*

3 Datos disponibles en
http://siget2015.fflch.usp.br/sites/siget2015.fflch.usp.br/
files/u56/Caderno%20de%20
programa%C3%A7%C3%A30%2014.pdf; consultado el 03/09/2018.

4 En el momento de publicacién de este texto, se anuncié que el X
SIGET se celebrara en 2019 en Cérdoba, Argentina, en un gesto valioso
de didlogo a través de esa frontera.
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Otro rasgo particular de institucionalidad brasilefia
es la existencia de la Associagdo de Linguistica Aplicada do
Brasil (ALAB)>, fundada en 1990, y de sus congresos y su
publicacion oficial, la Revista Brasileira de Linguistica
Aplicada, 1a mas leida en el pais por investigadores locales
interesados en temas de lectura y escritura (Bazerman et
al, 2017). La importancia histérica e institucional de la
lingiifstica aplicada como campo cientifico en Brasil ha
significado que muchos de los investigadores mas activos e
influyentes en temas de ensefianza de la lengua y de la
lectura y escritura en educacidén superior (como Leila
Barbara, Désirée Motta-Roth, Vera Cristovao, Orlando Vian
Jr. o Viviane Heberle, entre otros) sean originalmente
especialistas en ensefianza de inglés como segunda lengua.
En Hispanoameérica, en cambio, es menos frecuente que los
académicos de mayor influencia y grado de
institucionalidad se identifiquen a si mismos como parte
de la lingliistica aplicada o la didactica de la lengua.

Las publicaciones cientificas de Brasil e
Hispanoamérica también muestran un fuerte contraste. En
Brasil, existe un sofisticado sistema mixto de indexacion
cientifica local (denominado Qualis), modelo en la regidn,
que permite consensuar el valor e influencia simbdlica de
una revista frente a otra, pero que no es demasiado
conocido en Hispanoamérica ni tomado en cuenta en sus
rubricas de evaluaciéon cientifica. En los paises
latinoamericanos de habla hispana, en cambio, conviven en
tension sistemas de origen anglosajon (como Web of
Science o SCOPUS, usados en Chile) con sistemas
regionales (Scielo, en varios paises, incluido Brasil, o
Latindex, originario de México) y algunas opciones locales

5 Datos disponibles en https://alab.org.br/historia/; consultado el
03/09/2018.
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(como Nucleo Basico de Revistas Cientificas del CONICET
para revistas argentinas). De forma consistente, los
investigadores interesados en temas de lectura y escritura
de Brasil prefieren leer revistas brasilefias de entre las
opciones latinoamericanas, mientras que los
investigadores  hispanoamericanos mencionan solo
revistas regionales en espafiol (Bazerman et al., 2017).

Estos modelos y practicas culturales diferentes
determinan ddénde y en qué idioma puede y debe
publicarse un estudio de lectura y escritura. En nuestras
investigaciones sobre la Revista Brasileira de Linguistica
Aplicada, hallamos que los articulos sobre lectura y
escritura estadn exclusivamente escritos por autores de
filiacion brasilefia, mientras que en las revistas
hispanoamericanas el origen de los autores es mas diverso
(Navarro et al., 2016). A su vez, las tradiciones y objetos de
estudio en relacion con la lectura y la escritura muestran
otros contrastes. Volviendo a la Revista Brasileira de
Linguistica Aplicada, los articulos sobre lectura y escritura
se focalizan en géneros discursivos y escritura en entornos
virtuales, en dmbitos que no se restringen a la lectura y
escritura escolar y académica (ver también Araujo, 2010),
mientras que en las revistas hispanoamericanas
predominan los estudios del discurso (Argentina y Chile) y
el interés por la ensefianza de la lectura y la escritura
(Colombia) (Navarro et al., 2016).

Otro rasgo de desvinculacién regional en el estudio
de la lectura y la escritura en educacién superior es la
escasez de colaboraciones entre investigadores brasilefios
e hispanoamericanos en el marco de proyectos de
investigacion internacionales. Como excepciones vale la
pena mencionar el proyecto Iniciativas de Lectura y
Escritura en la Educacion Superior en Latinoamérica
(ILEES), dirigido por Charles Bazerman, y el proyecto
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Systemics Across Languages (SAL), dirigido por Christian
Matthiessen. Curiosamente, y mas alld de los roles
centrales en estos proyectos de varios actores regionales
(como el liderazgo de Leila Barbara en el proyecto SAL en
Brasil), buena parte de la validacién y relevancia de estos
dos proyectos se asocia a la presencia de esas importantes
figuras de origen norteamericano y europeo,
respectivamente. Es alin una cuenta pendiente desarrollar
grandes proyectos internacionales liderados por
investigadores locales.

En todo caso, las tendencias recientes a considerar
la internacionalizacion como un indicador de calidad
académica han impulsado un principio de cambio a estas
dinamicas endogamicas o extranjerizantes. Como ejemplo
puede mencionarse el volumen internacional Genre in a
Changing World (2009), fruto del IV SIGET y con
participacion de autores latinoamericanos (Argentina,
Brasil y Chile) e internacionales; el volumen monografico
de la revista DELTA: Documentacdo de Estudos em
Lingtiistica Tedrica e Aplicada (2009), editado por Leila
Barbara, con las plenarias y las mesas redondas del IV
Congreso ALSFAL; el volumen colaborativo Textos y
lenguaje académico. Exploraciones sistémico-funcionales en
portugués y espanol, editado por Leila Barbara y Estela
Moyano en 2011 y financiado por la Convocatoria de
Proyectos de Fortalecimiento de Redes Interuniversitarias
(Ministerio de Educaciéon, Argentina); y el volumen
monografico “Higher Education Writing Studies in Latin
America” de la revista brasilefia Ilha do desterro (2016),
editado por Charles Bazerman y Maria Ester W. Moritz, con
trabajos de Argentina, Chile, Colombia y Brasil. También
vale la pena mencionar iniciativas cientificas mas amplias,
como el Programa Escala Docente de la Asociacion de
Universidades Grupo Montevideo, que promueve el
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intercambio de alrededor de 400 académicos por
convocatoria en Sudamérica, con participacién de 12
universidades brasilefas y 23 universidades argentinas,
bolivianas, chilenas, paraguayas y uruguayas®.

A su vez, las citas cruzadas sobre problematicas de
lectura y escritura entre un espacio geografico y otro son
escasas (Avila Reyes, 2017). Lamentablemente, los autores
y tradiciones que se leen por igual en toda Latinoamérica
no responden a un dialogo horizontal sino vertical: o bien
se publican en inglés o francés como lenguas francas, o
bien se traducen simultaneamente al espafiol y al
portugués. Asi, se produce la paradoja de que
hispanoamericanos y brasilefios citemos con igual
entusiasmo a autores como Mijail Bajtin, Jean Paul
Bronckart o Charles Bazerman, pero en ejemplares
traducidos a nuestros idiomas locales, es decir, en una
dindmica unidireccional centro-periferia. Las dindmicas
que algunos denominan “sur-sur” son mucho menos
frecuentes, es decir, hay escasos libros traducidos del
portugués al espafiol o del espafiol al portugués. Una
excepcion reciente es Escrever, ler e aprender na
universidade. Uma introdugdo a alfabetizacdo académica
(2017), de Paula Carlino.

Existe, por ultimo, una diferencia (y una similitud)
lingliistica evidente: Hispanoamérica comparte una misma
lengua predominante, el espafiol, lo cual facilita
intercambios, citas y colaboraciones entre los paises de
habla hispana. Esto no significa, claro esti, que
Hispanoamérica sea un bloque monolitico, sin diferencias
en sus sistemas cientificos, en sus tradiciones tedricas
predominantes o en sus dinamicas de citacién (Avila

6 Datos disponibles en http://grupomontevideo.org; consultado el
03/09/2018.
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Reyes, 2017). Al mismo tiempo, no muchos expertos
hispanohablantes tienen la capacidad y el habito de
publicar o presentar sus trabajos en portugués; en
contraste, es mas frecuente ver académicos brasilefios
aventurandose en espafiol o porturiol. El portugués y el
espafiol, aunque sean lenguas cercanas tipolégicamente,
demarcan territorios de intercambio distintos y bien
delimitados, y no esta claro cual seria la lengua franca que
podria hermanar a los investigadores latinoamericanos. Si
escrita/escritura son cuasi cognados, letramento 'y
alfabetizacion como términos predominantes en la
disciplina tienden a diferenciarse a un lado y otro de la
frontera lingiiistica.

Hasta aqui algunas diferencias y contrastes, con
generalizaciones discutibles y sin animo de exhaustividad,
con nombres injustamente olvidados y sucesos pasados
por alto, pero con la intenciéon de encuadrar la discusién.
Ahora bien, ;qué elementos unen Brasil e Hispanoamérica?
;(Qué antecedentes y oportunidades de colaboracién
regional pueden identificarse?

Los estudios de la escritura en Brasil han sido
caracterizados por sus posiciones hibridas y mestizas de
lectura de tradiciones, lo que Bawarshi y Reiff (2010)
denominan “la sintesis brasilefa” y Bazerman (2016) “the
Brazilian blend”. En esta sintesis, “las tradiciones retéricas
y sociologicas de estudio del género discursivo no son
incompatibles con las tradiciones lingiiisticas” (Bawarshi &
Reiff, 2010, p. 77; traduccién propia), es decir, resulta
frecuente que convivan estudios informados e interesados
simultdneamente por teorias sociales, lingliisticas y
educativas, una rareza en otras regiones. Un ejemplo de
este tipo de constructos originalmente brasilefios es el
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Analise Critica de Géneros (Meurer & Motta-Roth, 2002;
Motta-Roth, 2008).

Pero estas posiciones de lectura también son
frecuentes en Hispanoamérica. En rigor de verdad, podria
hablarse de “la sintesis latinoamericana” o “the Latin
American blend”. Autores, teorias y métodos que no se
conocen, visitan ni dialogan en sus centros hegemonicos de
produccién cientifica pueden encimarse en un mismo
paréntesis o complementarse en un mismo marco tedrico
dentro de un articulo latinoamericano sin mayores
problemas, y las tradiciones lingiiisticas, sociales y
educativas se entrecruzan en congresos y revistas, a veces
mas amistosamente, en ocasiones mediante fuertes
disputas jurisdiccionales (Avila Reyes, 2017).

Esta hibridez teérica dispara formas ricas y
novedosas de comprension de la lectura y la escritura,
“epistemologias del sur” o “saberes-otros” (Santos, 2009)
para construir conocimiento relevante en la region. En el
caso de Latinoamérica, permite por ejemplo analizar
fenomenos textuales con herramientas de la lingiiistica
sistémico-funcional al mismo tiempo que se utilizan
técnicas etnograficas para rastrear las trayectorias de los
escritores. O utiliza la tradicion francéfona de
interaccionismo sociodiscursivo para la ensefianza de la
lengua junto con el filtro de la orientaciéon marxista del
andlisis critico del discurso para identificar las
desigualdades en el acceso al capital cultural académico.

Latinoamérica también ha aportado lineas de
investigacion y enseflanza fructiferas y originales, de
impacto internacional, que ademas han sido de las mas
exitosas en la influencia cruzada continental (Bazerman,
2016): la pedagogia critica, la alfabetizacion inicial y, mas
recientemente, la alfabetizaciéon académica, con nombres
fundamentales como Paulo Freire, Emilia Ferreiro y Paula
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Carlino, respectivamente. Asi, las lecturas latinoamericanas
en ocasiones han rearticulado y reinventado las fuentes
hegemoénicas para que sean permeadas por desarrollos
tedricos propios y para que se adecuen y ajusten a las
necesidades lingiiisticas y educativas locales (Motta-Roth
& Heberle, 2015). En ese sentido, seria un error abonar
una narrativa en la que los paises centrales ofrecen
concepciones pedagdgicas bien informadas, propuestas
tedricas homogéneamente adoptadas e iniciativas
sélidamente institucionalizadas, mientras que los paises
periféricos estarian sometidos a atrasos, discordancias y
urgencias que impedirian la busqueda de desarrollos
propios (Navarro, 2016).

Desde luego, este eclecticismo en los estudios de la
lectura y la escritura en educacién superior siempre
contiene el peligro de la yuxtaposicion, la dispersion, la
inconsistencia, la incompatibilidad epistemologica, o peor
aun la reproduccién acritica de las teorias desarrolladas en
otras regiones. En este sentido, una cuenta pendiente
regional es avanzar mas y mejor en teorias propias y
decoloniales, bien desarrolladas, articuladas, exploradas y
discutidas. Seria bueno que las revistas regionales
indexadas ofrecieran mas espacios para publicar -con rigor
y evaluacién ciega por pares- este tipo de aportes, que
pueden tener mucho mas impacto que una investigacion
empirica acotada y ortodoxa.

Latinoamérica también ha visto la apariciéon de
algunas asociaciones y redes que intentan atravesar
fronteras geograficas y lingiiisticas entre la regién de habla
hispana y la region de habla portuguesa. Merece destacarse
especialmente la Asociaciéon de Lingiiistica Sistémico-
Funcional de América Latina (ALSFAL), creada en 2004 e
igualmente desarrollada en Brasil e Hispanoamérica con
encuentros anuales rotativos, o la Asociacion
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Latinoamericana de Estudios del Discurso (ALED), creada
en 1995 y de fuerte impacto regional, junto con otras
asociaciones mas especificas y con igual voluntad
plurilingie 'y pluricultural, como la Asociacién
Latinoamericana de Estudios de la Escritura en Educacién
Superior y Contextos Profesionales (ALES), creada en 2016
por investigadores de toda Latinoamérica.

La verdadera energia de estas y otras asociaciones,
su dindmica de intercambio e influencia continental, se
manifiesta en sus congresos regionales e internacionales.
Las salas y aulas de estos eventos combinan investigadores
y profesores hispanoamericanos y brasilefios, y los
intercambios mezclan lenguas, tradiciones y experiencias.
Dentro de los eventos regionales, se destacan el Congreso
de la Asociacién Latinoamericana de Estudios del Discurso
(en 2017 se celebro6 el XII Congreso ALED en Santiago), que
ademas organiza multiples simposios nacionales; el
Congreso de la Asociacién de Lingiiistica Sistémico-
Funcional de América Latina (en 2018 se celebré en Puebla
el XIV Congreso ALSFAL) y el Congreso de la Cdtedra
UNESCO (en 2018 se celebr6 en Cuenca su IX encuentro).
Entre los eventos internacionales que visitan
ocasionalmente Latinoamérica, pueden mencionarse el
International Systemic Functional Congress (que tuvo tres
de sus 46 encuentros en Latinoamérica: en Sdo Paulo en
2006, en Mendoza en 2014, y en 2019 en Santiago?), el
Writing Research Across Borders (que celebré su IV
encuentro en 2017 en Bogota) o el Encuentro Internacional
del Interaccionismo Sociodiscursivo (con tres eventos en
Latinoamérica: Sao Paulo en 2006, Belo Horizonte en 2008

7 Datos disponibles en
http://www.isfla.org/Conferences/PastConferences.html; consultado
el 03/09/2018.
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y, mas recientemente, Rosario en 20178), En suma, estos
esfuerzos de colaboracion regional constituyen evidencias
de la institucionalizacién de ciertos desafios, problemas,
necesidades, experiencias e intereses comunes.

Uno de estos desafios comunes radica en un sistema
de educacién superior en vertiginosa expansion que, en
una region histéricamente desigual y segregadora de las
trayectorias, formaciones y perfiles estudiantiles diversos,
puede desembocar en nuevas segmentaciones,
inequidades y exclusiones segin elementos sociales,
culturales, lingiiisticos y educativos (Chiroleu & Marquina,
2017). En este contexto, Latinoamérica se encuentra en
pleno desarrollo de una mirada propia para el estudio y
enseflanza de la lectura y la escritura, en tanto
componentes centrales para aprender, comunicar, crear,
demostrar y criticar en entornos formativos (Navarro,
2018), es decir, como componentes que pueden promover
simultdneamente la calidad y la inclusién educativas. De
esta manera, la influencia de la pedagogia critica, la
sociologia de la educacién y los estudios del discurso
determinan perspectivas comprometidas con la justicia
social como marca distintiva de la region (Bazerman,
2016). Conocer mas y mejor los elementos comunes y
divergentes de los sistemas educativos de cada pais y de
los grupos sociales que participan en las comunidades
educativas es una acciéon prioritaria para pensar las
politicas e iniciativas de alfabetizacién académica en la
region. En Argentina, por ejemplo, el 72.4% (SPU, 2015) de
los estudiantes universitarios se inscriben sin restriccion
de ingreso ni costo en universidades publicas y de calidad
disponibles en todo el territorio nacional, y por tanto el

8 Datos disponibles en https://isdrosarioargentina.wordpress.com/;
consultado el 03/09/2018.
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mayor desafio es quizas disponer de apoyos institucionales
para acompafiar este ingreso masivo y garantizar la
equidad en la permanencia y el egreso. En contraste, en
Brasil el sistema es predominantemente privado (75% de
los estudiantes; Chiroleu & Marquina, 2017) y el ingreso a
las universidades publicas, gratuitas y de calidad esta en
general restringido a la elite cultural y académica del palis,
por lo que se precisan mecanismos de preparacion, apoyo
e ingreso inclusivo y mayor oferta de instituciones en
zonas menos desarrolladas.

Por ultimo, es importante destacar el rol de las
editoriales y revistas universitarias en Latinoameérica para
el intercambio entre saberes regionales. Todavia -
afortunadamente - no llaman la atencion y la codicia de las
grandes multinacionales del saber cientifico, quizas porque
impulsan publicaciones de interés local que podrian
reducir el necesariamente universalista factor de impacto,
favorecen intercambios en linea de acceso libre, y no
persiguen fines de lucro. De hecho, algunas de ellas
requieren obligatoriamente resumenes en espafol y
portugués para el envio de articulos. La lucha es desigual,
las publicaciones no siempre siguen criterios de calidad y
pertinencia, las dinamicas a veces se dejan vencer por la
endogamia, pero en cualquier caso las editoriales y revistas
universitarias latinoamericanas juegan un rol de
resistencia que merece mas visibilidad, validacién, apoyo y
desarrollo.

Este texto y este libro se escriben en dos lenguas
como ejemplo de algunas de estas continuidades,
complementariedades y similitudes, pero también como
aporte concreto a un espacio regional comun para los
estudios de la lectura y la escritura en educacién superior.
De esta forma, como producto que atraviesa fronteras
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simbdlicas, Escrita na Universidade: panoramas e desafios
na América Latina busca que Brasil e Hispanoamérica
constituyan de forma conjunta, ahora mas que nunca, los
estudios de la escritura de la region latinoamericana.

Referencias

ARAUJO, A. D. d. (2010). Mapping Genre Research in Brazil: An
Exploratory Study. En C. Bazerman, R. Krut, K. Lunsford, S. H. McLeod,
S. Null, P. Rogers, & A. Stansell (Eds.), Traditions of Writing Research
(pp. 44-57). New York & London: Routledge/Taylor & Francis.

AVILA REYES, N. (2017). Postsecondary Writing Studies in Hispanic
Latin America: Intertextual Dynamics and Intellectual Influence.
London Review of Education, 15(1), 21-37. Special Feature: Academic
Literacies. https://doi.org/10.18546/LRE.15.1.03

BARBARA, L. (Ed.) (2009). Volumen especial IV ALSFAL 2008. DELTA:
Documentagdo de Estudos em Lingiiistica Teérica e Aplicada, 25(3).

BARBARA, L., & MOYANO, E. (Eds.). (2011). Textos y lenguaje
académico. Exploraciones sistémico-funcionales en portugués y espaiiol.
Los Polvorines: UNGS & PUCSP.

BAWARSHI, A. S., & REIFF, M. (2010). Genre. An Introduction to History,
Theory, Research, and Pedagogy. West Lafayette, Indiana: Parlor Press.
https://wac.colostate.edu/books/referenceguides/bawarshi-reifft/

BAZERMAN, C. (2016). The Brazilian Blend. En E. G. Lousada, A. D. O.
Ferreira, L. Bueno, R. Rojo, S. Aranha, & L. Abreu-Tardelli (Eds.),
Didlogos brasileiros no estudo de géneros textuais/discursivos (pp. 645-
650). Araraquara: Letraria. https://www.letraria.net/dialogos-
brasileiros-no-estudo-de-generos-textuaisdiscursivos/

BAZERMAN, C., AVILA REYES, N., BORK, A. V., POLISELI-CORREA, F.,
CRISTOVAO, V. L., TAPIA LADINO, M., & NARVAEZ CARDONA, E.
(2017). Intellectual Orientations of Studies of Higher Education
Writing in Latin America. En S. Plane, C. Bazerman, F. Rondelli, C.
Donahue, A. N. Applebee, C. Boré, P. Carlino, M. Marquillé Larruy, P.

SUMARIO


https://doi.org/10.18546/LRE.15.1.03
https://wac.colostate.edu/books/referenceguides/bawarshi-reiff/
https://www.letraria.net/dialogos-brasileiros-no-estudo-de-generos-textuaisdiscursivos/
https://www.letraria.net/dialogos-brasileiros-no-estudo-de-generos-textuaisdiscursivos/

Escrita na universidade | 21 | 978-85-237-1475-8

Rogers, & D. Russell (Eds.), Research on Writing: Multiple Perspectives
(pp. 281-297). Fort Collins, Colorado: The WAC Clearinghouse & CREM.
https://wac.colostate.edu/books/international/wrab2014/

BAZERMAN, C., BONIN], A., & FIGUEIREDO, D. (Eds.). (2009). Genre in a
Changing World. Fort Collins, Colorado & West Lafayette, Indiana: The
WAC Clearinghouse & Parlor Press.
https://wac.colostate.edu/books/perspectives/genre/

BAZERMAN, C,, & MORITZ, M. E. W. (2016). Higher Education Writing
Studies in Latin America Special Issue. Ilha do desterro, 69(3).

CARLINO, P. (2017). Escrever, ler e aprender na universidade. Uma
introdugdo a alfabetizagcdo académica. Petrépolis: Vozes.

CHIROLEU, A., & MARQUINA, M. (2017). Democratisation or
Credentialism? Public Policies of Expansion of Higher Education in
Latin America. Policy Reviews in Higher Education, 1(2), 139-160.
https://doi.org/10.1080/23322969.2017.1303787

CIAPUSCIO, G. (1994). Tipos textuales. Buenos Aires: Universidad de
Buenos Aires.

MACHADO, A. R, & LOUSADA, E. G. (2010). A apropriac¢do de géneros
textuais pelo professor: em direcdo ao desenvolvimento pessoal e a
evolucdo do métier. Linguagem em (Dis)curso, 10(3), 619-633.

MARCUSCH]I, L. A. (2008). Produgdo textual, andlise de géneros e
compreensdo. Sdo Paulo: Parabola.

MEURER, J. L., & MOTTA-ROTH, D. (Eds.). (2002). Géneros textuais e
prdticas discursivas: Subsidios para o ensino da linguagem. Bauru, SP:
EDUSC. Editora da Universidade do Sagrado Coracao.

MOTTA-ROTH, D. (2008). Analise critica de géneros: contribui¢des
para o ensino e a pesquisa de linguagem. DELTA, 24(2), 341-383.
http://www.scielo.br/pdf/delta/v24n2 /v24n2a07.pdf

MOTTA-ROTH, D., & HEBERLE, V. M. (2015). A short cartography of
genre studies in Brazil. Journal of English for Academic Purposes, 19, 22-
31. http://dx.doi.org/10.1016/j.jeap.2015.05.006

NATALE, L. (Ed.) (2012). En carrera: escritura y lectura de textos
académicos y profesionales. Los Polvorines: UNGS.
http://www.ungs.edu.ar/areas/publicaciones/502/en-carrera-
escritura-y-lectura-de-textos-academicos-y-profesionales.html

SUMARIO


https://wac.colostate.edu/books/international/wrab2014/
https://wac.colostate.edu/books/perspectives/genre/
https://doi.org/10.1080/23322969.2017.1303787
http://www.scielo.br/pdf/delta/v24n2/v24n2a07.pdf
http://dx.doi.org/10.1016/j.jeap.2015.05.006
http://www.ungs.edu.ar/areas/publicaciones/502/en-carrera-escritura-y-lectura-de-textos-academicos-y-profesionales.html
http://www.ungs.edu.ar/areas/publicaciones/502/en-carrera-escritura-y-lectura-de-textos-academicos-y-profesionales.html

Escrita na universidade | 22 | 978-85-237-1475-8

NAVARRO, F. (Ed.) (2014). Manual de escritura para carreras de
humanidades. Buenos Aires: Universidad Buenos Aires.
http://publicaciones.filo.uba.ar/manual-de-escritura-para-carreras-
de-humanidades

NAVARRO, F. (2016). El movimiento Escribir a través del Curriculum y
la investigacién y la ensefianza de la escritura en Latinoamérica. En C.
Bazerman, J. Little, L. Bethel, T. Chavkin, D. Fouquette, & ]. Garufis
(Eds.), Escribir a través del Curriculum. Una guia de referencia (pp. 38-
48). Cérdoba: Universidad Nacional de Cérdoba.
https://rdu.unc.edu.ar/handle/11086,/4030

NAVARRO, F. (2018). Mas alla de la alfabetizacion académica: cinco
funciones de la escritura en educacién superior. En M. A. Alves & V.
Lensen Bortoluzzi (Eds.), Formagdo de Professores: Ensino, linguagens e
tecnologias (pp. 13-49). Santa Maria: Editora Fi.
https://www.editorafi.org/308ufn

NAVARRO, F., AVILA REYES, N., TAPIA LADINO, M., CRISTOVAO, V. L. L.,
MORITZ, M. E. W., NARVAEZ CARDONA, E., & BAZERMAN, C. (2016).
Panorama histérico y contrastivo de los estudios sobre lectura y
escritura en educacién superior publicados en América Latina. Signos,
49(S1), 100-126. http://dx.doi.org/10.4067/S0718-
09342016000400006

PARODI, G. (Ed.) (2008). Géneros académicos y géneros profesionales:
accesos discursivos para saber y hacer. Valparaiso: Ediciones
Universitarias de Valparaiso.

SANTOS, B. d. S. (2009). Una epistemologia del Sur. La reinvencién del
conocimiento y la emancipacion social. México: Siglo XXI Editores.

Secretaria de Politicas Universitarias SPU. (2015). Anuario de
estadisticas universitarias. Buenos Aires: Ministerio de Educacion
http://informacionpresupuestaria.siu.edu.ar/DocumentosSPU/diu/An
uario%202015%20-
%20ESTAD%C3%8DSTICAS%20UNIVERSITARIAS%20ARGENTINAS
%20-%20SPU%20.pdf

VENEGAS, R, NUNEZ, M. T., ZAMORA, S, & SANTANA, A.
(2015). Escribir desde la Pedagogia del Género. Guias para escribir el
Trabajo Final de Grado en Licenciatura. Valparaiso: PUCV.

SUMARIO


http://publicaciones.filo.uba.ar/manual-de-escritura-para-carreras-de-humanidades
http://publicaciones.filo.uba.ar/manual-de-escritura-para-carreras-de-humanidades
https://rdu.unc.edu.ar/handle/11086/4030
https://www.editorafi.org/308ufn
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-09342016000400006
http://dx.doi.org/10.4067/S0718-09342016000400006
http://informacionpresupuestaria.siu.edu.ar/DocumentosSPU/diu/Anuario%202015%20-%20ESTAD%C3%8DSTICAS%20UNIVERSITARIAS%20ARGENTINAS%20-%20SPU%20.pdf
http://informacionpresupuestaria.siu.edu.ar/DocumentosSPU/diu/Anuario%202015%20-%20ESTAD%C3%8DSTICAS%20UNIVERSITARIAS%20ARGENTINAS%20-%20SPU%20.pdf
http://informacionpresupuestaria.siu.edu.ar/DocumentosSPU/diu/Anuario%202015%20-%20ESTAD%C3%8DSTICAS%20UNIVERSITARIAS%20ARGENTINAS%20-%20SPU%20.pdf
http://informacionpresupuestaria.siu.edu.ar/DocumentosSPU/diu/Anuario%202015%20-%20ESTAD%C3%8DSTICAS%20UNIVERSITARIAS%20ARGENTINAS%20-%20SPU%20.pdf

Escrita na universidade | 23 | 978-85-237-1475-8

PREFACIO
BRASIL, HISPANO-AMERICA, LATINO-AMERICA:
POR UM ESPACO REGIONAL COMUM NOS
ESTUDOS DA ESCRITA NO ENSINO SUPERIOR

Federico Navarro

CONICET-Universidad de Buenos Aires/Universidad de Chile
Traduzido por:

Hermano Aroldo Gois Oliveira

Alessandra Magda de Miranda

Em um congresso internacional recente, escutava
dois colegas comparando as iniciativas de ensino da escrita
na educac¢do superior do Brasil com “as iniciativas da
Latino-américa”. Melhor dizendo, o Brasil aparecia, na
comparacao, como contraparte da regido latino-americana.
E bem certo que o Brasil possui o tamanho, a populacio, a
economia, o sistema cientifico, as linguas e a riqueza
cultural de um continente, pertencendo - por sorte - a
Latino-américa. No entanto, esse deslizamento geografico,
motivado, talvez, pela dinamica e pelos problemas da
oralidade académica, revela algo muito mais profundo: as
dificuldades historicas para fazer dialogar e colaborar com
as tradicoes brasileira e hispano-americana de estudo e
ensino da leitura e da escrita no ensino superior.

Que elementos separam Brasil e Hispano-américa?
Os estudos da leitura e da escrita regionais
potencializaram-se institucionalmente a partir de certas
interlocugdes e encontros cientificos. Em particular,
merece destacar-se a funcao da Catedra UNESCO para o
Mejoramiento de la Calidad y Equidad de la Educacién en
Ameérica Latina con base en la Lectura y Escritura -
Melhoria da qualidade e equidade da educagdo na América
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Latina com base na leitura e escrita - criada em 1996, e
suas mais de 44 sedes pelo menos em 10 paises latino-
americanos, com responsabilidades locais de forte
influéncia nos estudos da Leitura e da escrita: Maria
Cristina Martinez na Universidade do Valle (Colombia),
Elvira Narvaja de Arnoux da Universidade de Buenos Aires
(Argentina) e Giovanni Parodi, continuando a lideranga de
Marianne Peronard, na Pontificia Universidade Catoélica de
Valparaiso (Chile). No entanto, trata-se de uma rede
institucional principalmente hispano-americana, dada sua
ainda escassa presen¢ca em universidades brasileiras:
apenas duas, a Universidade Federal de Santa Catarina e a
Universidade Federal da Paraiba.

Em se tratando do Brasil, um evento regular que
tem impactado decisivamente o desenvolvimento de
estudo da leitura e da escrita na educagdo superior é o
encontro bienal Simpdsio Internacional de Estudos de
Géneros Textuais (SIGET), inaugurado em 2003!. A nogao
de género discursivo/textual, neste caso, é central no
Brasil, com aporte teérico de autores renomados como
Luiz Ant6énio Marcuschi (2008), Jose Luiz Meurer (Meurer
& Motta-Roth, 2002) ou Anna Rachel Machado (Machado &
Lousada, 2010), entre outros. Em contrapartida, o
interesse por géneros discursivos no contexto hispano-
americano é mais recente (ver, por exemplo, PARODI,
2008), uma vez que teve contato com nogdes tipolégicas do
discurso (CIAPUSCIO, 1994), mas cada vez mais, mostra
um maior impacto na investigacao e ensino de leitura e
escrita na educagdo superior e no desenvolvimento de

1 Dados disponiveis em:
https://www.ucs.br/ucs/tplSiget/extensao/agenda/eventos/vsiget/p
ortugues/sala_de_imprensa/apresentacao/o_siget.pdf; acesso em
03/09/2018.
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materiais didaticos que adotam uma perspectiva
sociocultural e retérica sobre classes tipificadas de textos
(NATALE, 2012; NAVARRO, 2014; VENEGAS, NUNEZ,
ZAMORA & SANTANA, 2015).

Em sentido inverso e complementar ao que sucede
na Catedra UNESCO, a presenca hispano-americana no
SIGET é bastante reduzida. Como exemplo, o VIII SIGET
2015, na Universidade de Sao Paulo, no qual apresentou 31
simpésios, cada um com varias exposi¢oes?: destes, um em
especial, de Natalia Avila Reyes Chuck Bazerman, “Géneros
de formacion y escritura experta: hacia la validaciéon de un
objeto de estudio”, ndo era exclusivamente em portugués
nem estava formado somente por falantes de lingua
portuguesa. Desta forma, as duas principais redes latino-
americanas de estudo de leitura e escrita ficaram de um
lado e de outro na fronteira linguistica que separa Brasil da
Hispano-américa.3

Outra especificidade da institucionalizacao brasi-
leira é a existéncia da Associacdo de Linguistica Aplicada
do Brasil (ALAB)#4, fundada em 1990, e de seus congressos
e sua publicacdo oficial, a Revista Brasileira de Linguistica,
a mais lida no pais por pesquisadores locais interessados
sobre temas de leitura e escrita (BAZERMAN et al., 2017).
A importancia histdérica e institucional da Linguistica
Aplicada como campo cientifico no Brasil significa que

2 Dados disponiveis em:
http://siget2015.fflch.usp.br/sites/siget2015.fflch.usp.br/
files/u56/Caderno%20de%20
programa%C3%A7%C3%A30%2014.pdf; acesso em 03/09/2018.

3 No momento da publicacdo deste texto, foi anunciado que o X SIGET
sera realizado em 2019 em Cérdoba, Argentina, em um valioso gesto
de didlogo através dessa fronteira

4 Dados disponiveis em: https://alab.org.br/historia/; acesso em
03/09/2018.
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muitos dos investigadores mais ativos e influentes em
temas de ensino de lingua e de leitura e escrita no ensino
superior (como Leila Barbara, Désirée Motta-Roth, Vera
Cristovao, Orlando Vian Jr. ou Viviane Heberle, entre
outros) sejam originalmente especialistas no ensino de
inglés como segunda lingua. Em contrapartida, na Hispano-
américa, é menos frequente que os académicos de maior
relevancia na institucionalizacdo identifiquem-se a si
mesmo como parte da Linguistica Aplicada ou da Didatica
de lingua.

As publicagdes cientificas do Brasil e Hispano-
américa também demonstram forte contraste. No Brasil,
existe um sofisticado sistema misto de indexacdo cientifica
local (denominado Qualis), modelo na regido, que permite
0 consenso sobre o valor e a influéncia simbdlica de uma
revista cientifica em relacdo a outras, mas que ndo é
popularmente conhecido na Hispano-américa, nem
considerado em suas rubricas de avaliagdo cientifica. Nos
paises latino-americanos de lingua espanhola, sistemas de
origem anglo-saxdnica (como Web of Science o SCOPUS,
usados no Chile) coexistem em tensdo com sistemas
regionais (Scielo, em varios paises, incluindo o Brasil, o
Latindex, originario de México) e algumas opgodes locais
(como Nucleo Basico de Revistas Cientificas do CONICET
para revistas argentinas). Consistentemente, pesquisa-
dores interessados em ler e escrever no Brasil preferem ler
revistas brasileiras dentre as opc¢des latino-americanas,
enquanto pesquisadores hispano-americanos mencionam
apenas revistas regionais em espanhol (BAZERMAN et al.,
2017).

Estes modelos e praticas culturais diferentes
determinam onde e em que idioma pode e deve publicar-se
pesquisa sobre as tematicas Leitura e Escrita. Em nossas
investigacdes acerca da Revista Brasileira de Linguistica
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Aplicada, discutiamos que os artigos que tematizam
Leitura e escrita estdo exclusivamente escritos por autores
de filiacao brasileira, enquanto que nas revistas hispano-
americanas a origem dos autores €é mais diversa
(NAVARRO et al,, 2016). Por sua vez, as tradi¢oes e objeto
de estudo em relacdo com a Leitura e escrita mostram
outros contrastes. Ainda de acordo com a Revista Brasileira
de Linguistica Aplicada, seus artigos sobre leitura e escrita
contemplam géneros discursivos e escrita em ambientes
virtuais, ambitos em que nao se restringe a leitura e escrita
escolar ou académica (ver também ARAUJO, 2010), apesar
de, nas revistas hispano-americanas, predominarem
analise do discurso (Argentina e Chile) e ensino de leitura e
escrita (Colombia) (NAVARRO et al., 2016).

Outra caracteristica de desvinculacdo regional do
estudo da leitura e da escrita no ensino superior é a
escassez de colaboracdo entre pesquisadores brasileiros e
hispano-americanos no marco de projetos de investigacao
internacional. Com exceg¢des, destacam-se o projeto
Iniciativas de Lectura y Escritura en la Educacion Superior
en Latinoamérica (ILEES), dirigido por Charles Bazerman, e
0 projeto Systemics Across Languages (SAL), dirigido por
Christian Matthiessen. Curiosamente, e além dos papéis
centrais nesses projetos de diversos atores regionais
(como a lideranca de Leila Barbara no projeto SAL no
Brasil), grande parte da validagdo e relevancia desses dois
projetos estd associada a presenca dessas importantes
figuras de origem norte-americana e europeia,
respectivamente. Ainda é uma conta pendente para
desenvolver grandes projetos internacionais liderados por
pesquisadores locais.

De qualquer forma, as tendéncias recentes para
considerar a internacionalizacdo como um indicador da
qualidade académica levaram um principio de mudanca a
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essas dindmicas de endogamia ou estrangeiriza¢cdo. A
exemplo, destaca-se o volume internacional Genre in a
Changing World (2009), fruto do IV SIGET e com
participacao de autores latino-americanos (Argentina,
Brasil e Chile) e internacionais; o volume monografico da
revista Delta: Documentagcdo de Estudos em Linguistica
Tedrica e Aplicada (2009), editado por Leila Barbara, a
partir das comunicacdes e mesas redondas do IV
Congresso ALSFAL; o volume colaborativo Textos e
linguagem académica. Estudos sistémico-funcionais em
portugués e espanhol, editado por Leila Barbara e Estela
Moyano, em 2011, e financiado pela Convocatoria de
Proyectos de Fortalecimiento de Redes Interuniversitarias
(Ministério da Educagdo, Argentina); e o volume
monografico “Higher Education Writing Studies in Latin
America” da revista brasileira Ilha do desterro (2016),
editado por Charles Bazerman e Maria Ester W. Moritz,
com trabalhos de Argentina, Chile, Colémbia e Brasil.
Convém, igualmente, destacar iniciativas cientificas mais
amplas, como o Programa Escala Docente da Associacdo de
Universidade Grupo Montevidéu, que promove o
intercambio de cerca de 400 académicos por convocagao
na América do Sul, com a participacdo de 12 universidades
brasileiras e 23 universidades argentinas, bolivianas,
chilenas, paraguaias e uruguaias®.

Por sua vez, as citacdes sobre problemadticas de
leitura e escrita entre um espaco geografico e outro sao
escassas (Avila Reyes, 2017). Lamentavelmente, os autores
e tradicoes que sdo lidos da mesma forma em toda a
América Latina nao respondem a um dialogo horizontal,
mas sim vertical: ou sdo publicados em inglés ou francés

5 Dados disponiveis em: http://grupomontevideo.org; acesso em
03/09/2018.
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como lingua franca, ou sdo traduzidos simultaneamente
para o espanhol e para o portugués. Assim, existe o
paradoxo de que hispano-americanos e brasileiros citemos
com igual entusiasmo autores como Mikhail Bakhtin, Jean
Paul Bronckart ou Charles Bazerman, contudo, nos
exemplares traduzidos para nossas linguas locais, ha uma
dindmica unidirecional centro-periferia. As dinamicas que
alguns chamam de "sul-sul" sdo muito menos frequentes,
ou seja, ha poucos livros traduzidos do portugués para o
espanhol ou do espanhol para o portugués. Com excecdo da
obra Escrever, Ler e aprender na universidade. Uma
introdugdo a alfabetizagcdo académica (2017), de Paula
Carlino.

H4, por ultimo, uma clara diferenca linguistica (e
semelhanca): a Hispano-América compartilha a mesma
lingua predominante, o espanhol, que facilita as trocas, as
nomeacoes e as colabora¢des entre os paises de lingua
espanhola. Isso ndo significa, é claro, que a América Latina
seja um bloco monolitico, sem diferencas em seus sistemas
cientificos, em suas tradi¢des tedricas predominantes ou
em sua dindmica de citagdo (AVILA REYES, 2017). Ao
mesmo tempo, muitos especialistas em lingua espanhola
ndo tém a experiéncia nem o habito de publicar ou
apresentar seu trabalho em portugués; em contraste, é
mais frequente ver académicos brasileiros aventurando-se
em espanhol ou portunhol. O portugués e o espanhol,
embora sejam linguas tipologicamente proéximas,
demarcam territorios de troca distintos e bem definidos, e
ndo estd claro qual seria a lingua franca para os
pesquisadores latino-americanos. Se escrita / escritura sao
quase-cognatos, o letramento e a alfabetizagdo, como
termos predominantes na disciplina, tendem a se
diferenciar em ambos os lados da fronteira linguistica.
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Nas linhas anteriores, destacamos as diferencas e
contrastes, com generaliza¢cdes discutiveis, com nomes
injustamente esquecidos e eventos ndo contemplados, mas
com a intencdo de enquadrar a discussdao. Agora, que
elementos unem o Brasil e a América Latina? Que
antecedentes e oportunidades para a colaboracdo regional
podem ser identificados?

Os estudos de escrita no Brasil tém se caracterizado
por suas posicoes hibridas e mesticas de tradigcdes de
leitura, o que Bawarshi y Reiff (2010) denominam de
“sintese brasileira” e Bazerman (2016) “a mistura brasi-
leira”. Nessa sintese, "as tradi¢des retdricas e socioldgicas
do estudo do género discursivo ndo sdo incompativeis com
as tradigoes linguisticas" (BAWARSHI & REIFF, 2010, p.77;
traducdo propria), ou seja, é frequente que coexistam
estudos simultaneamente informados e interessados por
teorias sociais, linguistica e educacionais, uma raridade em
outras regioes. Um exemplo desse tipo de construcao
originalmente brasileira é a Analise Critica de Géneros
(MEURER E MOTTA-ROTH, 2002, MOTTA-ROTH, 2008).

Mas essas posicoes de leitura também sdo frequen-
tes na América espanhola. Na verdade, pode-se falar em "a
sintese latino-americana" ou "a mistura latino-americana".
Autores, teorias e métodos que ndo se conhecem, visitam
ou dialogam em seus centros hegemonicos de producao
cientifica podem ser incluidos no mesmo paréntese ou ser
complementados no mesmo arcabou¢o tedrico de um
artigo latino-americano sem grandes problemas, e as
tradicdes linguisticas, sociais e educacionais se cruzam em
congressos e revistas, as vezes mais amistosos, as vezes,
através de fortes disputas jurisdicionais (AVILA REYES,
2017).

Esse hibridismo tedrico desencadeia maneiras ricas
e inovadoras de compreender a leitura e a escrita,
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"epistemologias do sul" ou "saberes-outros" (SANTOS,
2009) para construir conhecimento relevante na regidao. No
caso da América Latina, permite, por exemplo, analisar
fendOmenos textuais com ferramentas da Linguistica
sistémico-funcional, ao mesmo tempo em que técnicas
etnograficas sdo utilizadas para tracar as trajetdrias dos
escritores. Ou usa a tradicao francéfona do interacionismo
sociodiscursivo para o ensino da lingua juntamente com o
filtro da orientacdo marxista da analise critica do discurso
para identificar as desigualdades no acesso ao capital
cultural académico.

A América Latina também forneceu linhas de
pesquisa e ensino de impacto internacional frutifera e
original, que também tém sido o mais bem-sucedido na
influéncia cross-continental (BAZERMAN, 2016): a
pedagogia critica, a alfabetizacdo inicial e, mais recente-
mente, a alfabetizacdo académica, com nomes importantes
como Paulo Freire, Emilia Ferreiro e Paula Carlino,
respectivamente. Assim, leituras latino-americanas, por
vezes, tém rearticulado e reinventado as fontes hege-
monicas de modo que elas sdo permeadas por desen-
volvimentos tedricos proprios e para atender e satisfazer
as necessidades linguisticas e educacdo local (MOTTA-
ROTH & HEBERLE, 2015). Nesse sentido, seria errado
desconsiderar uma narrativa na qual os paises centrais
oferecem concep¢des pedagoégicas bem informadas,
propostas tedricas homogeneamente adotadas e iniciativas
solidamente institucionalizadas, enquanto os paises peri-
féricos estariam sujeitos a atrasos, desacordos e emer-
géncias que impediriam a busca de nossos proéprios
desenvolvimentos (NAVARRO, 2016).

Evidentemente, esse ecletismo nos estudos de
leitura e escrita no ensino superior sempre contém o
perigo de justaposicdo, dispersdo, inconsisténcia, incom-
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patibilidade epistemolégica ou, pior ainda, a reproducgao
acritica das teorias desenvolvidas em outras regides. Nesse
sentido, uma conta regional pendente é avancar mais e
melhor em teorias proprietdrias e descoloniais, bem
desenvolvidas, articuladas, exploradas e discutidas. Seria
bom que os periddicos regionais indexados oferecessem
mais espacos para publicar - com rigor e avaliacao cega
pelos pares - esse tipo de contribuicao, que pode ter muito
mais impacto que uma pesquisa empirica limitada e
ortodoxa.

A América Latina também viu o surgimento de
algumas associacdes e redes que tentam atravessar
fronteiras geograficas e linguisticas entre a regido de
lingua espanhola e a regido de lingua portuguesa. Mencgao
especial deve ser feita a Associagcdo de Linguistica
Sistémico-Funcional da América Latina (ALSFAL), criada
em 2004 e também desenvolvida no Brasil e América
Latina com reunides anuais rotativas, ou a Associagdo
Latino-Americana de Estudos do Discurso (ALED), criada em
1995 e com forte impacto regional, junto com outras
associacdes mais especificas e com igual vontade pluri-
lingue e pluricultural, como a Associagdo Latino-Americana
de Estudos da Escrita no Ensino Superior e Contextos
Profissionais (ALES), criada em 2016 por pesquisadores de
toda a América Latina.

A verdadeira energia dessas e de outras associa-
coes, suas dinamicas de troca e influéncia continental, se
manifesta em seus congressos regionais e internacionais.
Os espagos desses eventos combinam pesquisadores e
professores latino-americanos e brasileiros, e as trocas
misturam idiomas, tradicbes e experiéncias. Entre os
eventos regionais, destacam-se a Associagdo Latino-
Americano de Estudos do Discurso (realizado o XII
Congresso ALED, em 2017, em Santiago), que também
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organiza varios simposios nacionais; Congresso da
Associagdo das economias americanas Linguistica Sistémico-
Funcional (realizado o XIV Congresso ALSFAL, em
Puebla/México, em 2018) e o Congresso da Catedra
UNESCO (em 2018, realizou em Cuenca seu IX encontro).
Entre os eventos internacionais que ocasionalmente
visitam a América Latina, pode-se citar o Congresso
Funcional Sistémico Internacional (que teve trés de suas
46 reunidoes na América Latina: em Sao Paulo, em 2006; em
Mendoza, em 2014, e, em 2019, em Santiago®), o Writing
Research Across Borders (que celebrou seu IV encontro em
2017 em Bogotd) ou o Encontro Internacional de
Interacionismo Sociodiscursivo (com trés eventos na
Ameérica Latina: Sao Paulo, em 2006; Belo Horizonte, em
2008, e, mais recentemente, Rosario, em 20177). Em suma,
esses esforcos de colaboragdo regional constituem evi-
déncia da institucionalizacdo de certos desafios, proble-
mas, necessidades, experiéncias e interesses comuns.

Um desses desafios comuns esta em um vertiginoso
sistema de expansdao do ensino superior que, em uma
regido historicamente desigual e segregada de trajetorias,
formacgdes e perfis estudantis diversos, pode levar a novas
segmentacoes, desigualdades e exclusdes de acordo com
elementos sociais, culturais, linguisticos, sociais e
educacionais (CHIROLEU; MARQUINA, 2017). Nesse
contexto, a América Latina esta em pleno desenvolvimento
de sua prépria visdo para o estudo e ensino da leitura e da
escrita, como componentes centrais para aprender,

6 Dados disponiveis em:
http://www.isfla.org/Conferences/PastConferences.html; acesso em
03/09/2018.

7 Dados disponiveis em: https://isdrosarioargentina.wordpress.com/;
acesso em 03/09/2018.
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comunicar, criar, demonstrar e criticar em ambientes de
treinamento (NAVARRO, 2018). Por exemplo, como
componentes capazes de promover simultaneamente a
qualidade e a inclusio educacional. Desta forma, a
influéncia da pedagogia critica, da sociologia da educacao e
dos estudos discursivos determina perspectivas
comprometidas com a justi¢a social como marca distintiva
da regiao (BAZERMAN, 2016). Conhecer mais e melhor os
elementos comuns e divergentes dos sistemas educativos
de cada pais e dos grupos sociais em que participam as
comunidades educativas é uma agdo prioritaria para
pensar nas politicas e iniciativas de alfabetizacdo
académica na regido. Na Argentina, por exemplo, 72,4%
(SPU, 2015) dos estudantes universitarios se inscrevem
sem restricdo de renda ou custo em universidades publicas
e de qualidade disponiveis em todo o territério nacional, e,
portanto, o maior desafio é talvez ter apoio de institui¢cdes
para acompanhar esse acesso macigo e garantir a equidade
em permanéncia e graduacao. Em contraste, no Brasil o
sistema é predominantemente privado (75% dos estu-
dantes) (CHIROLEU; MARQUINA, 2017) e a admissao em
universidades publicas, gratuita e de qualidade ¢
geralmente restrita a elite cultural e académica do pafs, o
que torna necessarios mecanismos de preparac¢do, apoio ao
acesso inclusivo e maior oferta de instituicoes em areas
menos desenvolvidas.

Finalmente, é importante destacar o papel dos
editores e periédicos universitarios na América Latina para
o intercambio de conhecimento regional. Ainda assim,
felizmente, eles nao atraem a atencdo e a ganancia de
grandes multinacionais do saber cientifico, talvez porque
impulsionam publicacdes de interesse local que poderiam
reduzir o fator de impacto necessariamente universalista;
talvez, porque favorecem as trocas on-line de acesso livre e
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ndo buscam lucro. De fato, alguns deles exigem resumos
obrigatérios em espanhol e portugués para a submissado de
artigos. A luta é desigual, as publicacbes nem sempre
seguem critérios de qualidade e relevancia, as dindmicas,
as vezes, sdo superadas pela endogamia, mas de qualquer
forma as editoras e revistas universitarias latino-
americanas desempenham um papel de resisténcia que
merece mais visibilidade, validagdo, apoio e desen-
volvimento.

Este texto e este livro sdo escritos em duas linguas
como um exemplo de algumas dessas continuidades,
complementaridades e semelhancas, mas também como
uma contribuicdo concreta para um espag¢o regional
comum para estudos de leitura e escrita no ensino
superior. Desta forma, como um produto que atravessa
fronteiras simbolicas, Escrita na Universidade: Cendrios e
Desafios na América Latina, busca que o Brasil e a América
Latina constituam de forma conjunta, agora mais do que
nunca, os estudos de escrita da regido latino-americana.
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APRESENTACAO
ESCRITA NA UNIVERSIDADE: PANORAMAS E
DESAFIOS NA AMERICA LATINA

A motivacdo para a organizacdo de qualquer livro
costuma vir sempre antecedida por acontecimentos outros
e entrelacada por histérias e vivéncias nas quais se
envolvem os autores. A histdria desse livro nao poderia ser
diferente, comegou na Costa Rica, no Congresso da Catedra
UNESCO em Leitura e Escritura, em fevereiro de 2015. A
participagdo no evento, fruto da recente oficializagdo como
coordenadora da sub-sede da Catedra na Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), proporcionou-me rever e
conhecer as pesquisas sobre escrita desenvolvidas em
contexto universitdrio na Argentina, Chile, Costa Rica,
Equador e Republica Dominicana e, ao mesmo tempo,
pensar na possibilidade de estabelecer diadlogos com
pesquisadores desses paises. Foi possivel, portanto,
reconhecer que algumas dificuldades sdo comuns entre os
paises, especificamente aquelas relacionadas aos processos
de ensino-aprendizagem vivenciados por professores e
alunos.

No caso da Argentina, em particular, ja tivemos e
ainda mantemos produtivas parcerias, construidas durante
a vigéncia do convénio firmado entre a Universidade de
Buenos Aires (UBA) e a UFPB, periodo em que se
desenvolveu! o projeto de fortalecimento do Programa de
Po6s-graduacdo em Linguistica (PROLING). Ainda sobre os
desdobramentos dessa parceria com a UBA, as minhas

1 Projeto 026/2011 financiado pela CAPES, vigéncia 2011/2014.
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atividades a frente do Atelié de Textos Académicos (ATA)?,
projeto que dialoga muito com as agdes formativas
desenvolvidas por Elvira Arnoux, Mariana di Stefano,
Cecilia Pereira, Susana Nothstein, entre outras, nas turmas
de graduacgao daquela institui¢cdo, configuraram-se como
justificativa a nossa vinculacdo a rede da Catedra, tendo em
vista 0 nosso foco na promocado de praticas formativas no
contexto do letramento académico.

Aqui em solo brasileiro, estamos igualmente articu-
lados em torno de pesquisas e interesses comuns, uma vez
que os demais autores sdo pesquisadores integrantes do
Grupo de Trabalho (GT/ANPOLL) de Géneros Textuais-
discursivos vinculado a Associagdo Nacional de Pds-
graduacdo em Letras e Linguistica (ANPOLL). Ainda que o
GT, em sua totalidade e abrangéncia, agregue outras
dimensdes do trabalho com os géneros textuais-
discursivos, temos refletido sobre o desenvolvimento das
praticas de letramento académico em seus aspectos
sociocomunicativo, formativo e didatico.

Foi, entdo, nesse contexto de discussido e
investigacdo que foram se firmando as ac¢des do ATA,
projeto vinculado ao Grupo de Estudos em Letramentos,
Interacdo e Trabalhos (GELIT/UFPB), cujo objetivo maior é
investigar o processo de elaboracdo de diferentes géneros
académicos em interface com diferentes areas de
conhecimento. Nesse sentido, atuamos em dois eixos: 1)
promovendo a didatizacdo da escrita académica em
disciplinas que orientam a elaboracao de textos no curso
de Licenciatura em Letras e também organizando e
oferecendo oficinas e workshops para toda comunidade

2 Apoio: CAPES - PNPD - Processo n? 23038.007066/2011-60). O
projeto foi financiado durante o periodo compreendido de 2011 a
2016, foram esses recursos que possibilitaram a publicacdo deste livro.
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académica; 2) analisando as especificidades dos para-
metros de producdo e da arquitetura textual dos géneros
de divulgacdo cientifica em diferentes areas de
conhecimentos (BRONCKART, 1999, 2006, 2008).

Assim, delineia-se o cendrio no qual a proposta
deste livro foi se consolidando. A motivagdo de reunir
resultados de pesquisas que focalizem a escrita académica
em seus diferentes aspectos tedricos e sociocomunicativos,
mas também enfatizar questdes de natureza pedagogica e
como essas praticas tém sido implementadas nos
diferentes contextos da América Latina. Os sete capitulos
aqui reunidos apresentam, cada um por um prisma
diferente, um fractal do que os autores tém pesquisado e
desenvolvido sobre um tema tdo atual e necessario no
contexto de formacdo de professores e pesquisadores.

Nao por acaso, a discussiao aqui empreendida
ganhou um contorno que priorizou nitidamente as expe-
riéncias e abordagens didaticas desenvolvidas no ambiente
universitario. Tal direcionamento é bastante promissor,
especialmente se considerarmos que até bem pouco tempo
predominava, e em algumas realidades ainda predomina, a
concepg¢ao de que os alunos egressos do ensino médio ja
sdo proficientes na escrita académica, e que dispensam,
portanto, uma rotina de apresentacdo, exploracio e
vivéncia com as especificidades de cada género. Nao por
acaso, também, as orientagdes tedrico-metodoldgicas aqui
delineadas exibem um viés sociointeracionista e
substancialmente pautado na concepc¢ao dos letramentos,
notadamente nos estudos dos Novos Letramentos e na
abordagem do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD).

Partindo, entdo, de um prisma investigativo que se
debruca sobre abordagens e referéncias sobre o tema aqui
discutido, Natalia Avila Reyes, no capitulo que inicia o
livro LOCALES, REGIONALES Y COSMOPOLITAS: ANALISIS
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INTERTEXTUAL DE ARTICULOS SOBRE ESCRITURA
UNIVERSITARIA EN AMERICA LATINA HISPANICA, traca
um panorama quantitativo e qualitativo dos estudos sobre
escrita académica na América Latina, notadamente os de
lingua espanhola, a partir das cita¢cdes dos estudiosos da
area, objetivando avaliar como se desenvolvem e se
consolidam as relacdes de autoridade académica em um
campo de conhecimento. O levantamento quantitativo
permite delinear, a partir de uma perspectiva macro, um
predominio de referéncias regionais e abordagem mais
eclética, fruto de dominios de conhecimento variados, nao
especificamente os linguisticos. A analise qualitiativa por
seu turno focaliza os usos discursivos e pragmaticos das
citagdes relacionados a questdes disciplinares.

Do contexto mais amplo, abordado na pesquisa de
Natalia Reyes, partimos para um mais situado, regidao Sul
do Brasil, em que Gisele Silva Antunes Thomazini e Vera
Lucia Lopes Cristovao se debrucam sobre LETRAMENTO
ACADEMICO NO CURSO DE LETRAS INGLES: PRATICAS DE
LEITURA E ESCRITA NO ENSINO SUPERIOR E IMPLI-
CACOES PARA A FORMACAO PROFISSIONAL, buscando
identificar, especialmente, as especificidades entre os
curriculos de licenciatura em Letras Inglés nas propostas
curriculares de 14 Instituicdes de Ensino Superior (IES)
publicas do sul do Brasil e suas respectivas ementas.
Embasadas nos estudos de letramento (STREET; LEA,
2014), as autoras verificaram que as IES nao seguem
padrdo regular com respeito a carga horaria e quantidade
de disciplinas ofertadas e que o letramento académico nao
aparece inserido nos curriculos analisados.

A partir do terceiro capitulo, as reflexdes se voltam
mais diretamente para o contexto de praticas de
letramento académico em sua interface com procesos
didaticos. Elvira Narvaja de Arnoux discute LA
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ESCRITURA EN EL POSTGRADO. IMPLEMENTACION DE
UN DISPOSITIVO DIDACTICO EN EL MARCO DEL TALLER
DE TESIS a partir da experiéncia com o curso de Mestrado
em Analise do Discurso na UBA, apresenta uma proposta
de ensino de producdo do projeto de pesquisa para tese e
dissertacdo sob a forma de oficina. As orientagdes propdem
atividades de escrita, interacdes orais e escritas que
possibilitam ao aluno o desenvolvimento das habilidades
textuais e discursivas referentes a elaboracdo de objetivos
e perguntas de pesquisa, evidenciando a relagdao existente
entre textualizagdo, aspectos investigativos e construcao
de autoria no projeto de pesquisa.

Na sequéncia, o capitulo de Lilia Santos Abre-
Tardelli, O DIARIO DE LEITURA PARA ALEM DO DESEN-
VOLVIMENTO DA CAPACIDADE LEITORA: UM INSTRU-
MENTO PARA A FORMACAO DOCENTE reflete sobre uma
experiéncia de letramento académico com os alunos de
primeiro ano de Letras em uma universidade publica
paulista. A autora reconhece que o uso de diarios de leitura
com professores em formacao inicial pode ser um valioso
dispositivo didatico de discussao sobre a futura profissao,
configurando-se como um instrumento que desenvolve
outras competéncias além de leitura, podendo ser utilizado
também como um instrumento psicolégico para o
desenvolvimento pessoal e profissional do professor em
formacao inicial.

Também no contexto de formacao docente, o quinto
capitulo discute sobre GENEROS ACADEMICOS E
PROCESSOS DE LETRAMENTO NO ENSINO SUPERIOR
precisamente na realidade da poés-graduacgao lato sensu
(Especializacdo em Ensino de Lingua Portuguesa), ofertado
aos professores de lingua portuguesa pela Universidade de
Pernambuco (UPE), em trés turmas nas cidades do interior
de Pernambuco (Caruaru, Garanhuns e Salgueiro). Os
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autores Benedito Gomes Bezerra e Amanda Cavalcante
de Oliveira Lédo analisaram questiondarios respondidos
pelos alunos sobre suas praticas de leitura e escrita de
géneros académicos, projetos e excertos das monografias
de conclusdo de curso, objetivando compreender as
dificuldades enfrentadas pelos discentes na elaboragao dos
textos. Os resultados indicam que, embora os alunos
respondam nos questiondrios ndo sentirem grandes
dificuldades na leitura, os textos escritos revelam a
tamanha complexidade que envolve o0s processos
cognitivos, compreensivos e discursivos presentes na
elaboracao desses géneros.

Os dois ultimos capitulos abordam experiéncias
didaticas com o artigo cientifico e com a resenha. No sexto
capituloo, A FORMACAO DE FUTUROS PROFESSORES-
PESQUISADORES: O LETRAMENTO ACADEMICO EM FOCO
EM EXPERIENCIAS DIDATICAS COM OS GENEROS RE-
SENHA E ARTIGO CIENTIFICO, Eliane Gouvéa Lousada,
Olivier Dezutter e Christiane Blaser relatam e analisam,
ancorados no aparato tedrico-metodologico do Interacio-
nismo Sociodiscursivo (ISD) duas experiéncias de uso de
géneros textuais no processo de ensino da escrita acadé-
mica para futuros professores-pesquisadores, em uma
universidade publica de Sdo Paulo. Foram usados como
conteudos e critérios de avaliacdo de duas disciplinas, o
género resenha na graduacdo, e outra da pés-graduacao,
com o género artigo cientifico. Os autores descrevem,
ainda, as caracteristicas contextuais, discursivas e
linguistico-discursivas desses dois géneros textuais com
base no modelo de analise textual proposto por Bronckart
(1999), evidenciando como a proposta didatica de
modelizacdo dos géneros pode se configurar como um
instrumento favorecedor do ensino-aprendizagem da
escrita académica.
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Por fim, no sétimo capitulo, ABORDAGEM DIDATICA
E FORMATIVA NA ESCRITA ACADEMICA, ainda sobre o
artigo e a resenha, e também respaldada nos aportes
tedrico-metodologicos do Interacionismo Sociodiscursivo
(BRONCKART, 1999, 2006, 2008), relato e discuto algumas
acoes do ATA e os resultados de abordagens didaticas
desenvolvidas no Curso de Letras da Universidade Federal
da Paraiba (UFPB) com os alunos de Pesquisa Aplicada ao
Ensino de Lingua Portuguesa (PAELP) e Leitura e
Producado de Textos I (LPT I), destacando a importancia da
interacao dialogada ao longo da escrita e reescrita dos
textos e da elaboragdo de sequéncias didaticas
(SCHNEUWLY; DOLZ; NOVERRAZ, 2004). Constatamos que
as experiéncias de transposicdo didatica, fundamentadas
nos parametros sociossubjetivos de produc¢do, propor-
cionam aos estudantes recém-ingressos na universidade
uma maior proficiéncia na elaboracao desses géneros.
Podemos afirmar que a proposta de intervenciao peda-
gbgica permitiu o desenvolvimento de uma zona proximal
propicia para o dominio do género no que se refere a
capacidade de argumentar e, consequentemente, de
insercdo nas praticas de pesquisa e letramento académico,
por permitir o desenvolvimento de uma postura autoral
diante dos meios de producao e validagdo do saber
cientifico.

Assim, Escrita na Universidade: panoramas e
desafios na América Latina vem ocupar um nicho de
investigacdo que se encontra plenamente aberto as
pesquisas e discussdes. Para além das importantes refle-
x0es tedricas ja percorridas sobre os elementos consti-
tutivos dos géneros académicos, faz-se necessario situar
discussdes e praticas nas vivéncias formativas em contexto
universitario, nas rotinas pedagdgicas de nossas salas de
aula e nos demais eventos de letramento em que se
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inserem graduandos e poés-graduandos. O processo de
elaboracao deste livro desvelou que temos muitos pontos
de convergéncia com nossos vizinhos fronteirigos, dentro e
fora do territério nacional ha mais aproximagcdes do que
distanciamentos, e na leitura dos capitulos fica evidente
que a preocupacdo com as estratégias didaticas pode ser
um caminho para a ampliacao da proficiéncia escrita.

Finalizo esta apresentacdo com algo que tenho dito
reiteradamente nos encontros com o ATA e nos workshops
que temos realizado ao longo desses quase oito anos de
existéncia: O nosso interesse é ndo s6 pensar a escrita
académica, em si mesma e por ela mesma, e sim, pensar a
escrita em sua dimensao interacional, suas motivagdes, seu
contexto e seus usuarios. O maior desafio é pensar a escrita
pedagogicamente, no que ela pode ser compreendida e
democratizada.

A organizadora
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LOCALES, REGIONALES Y COSMOPOLITAS:
ANALISIS INTERTEXTUAL DE ARTICULOS SOBRE
ESCRITURA UNIVERSITARIA EN AMERICA
LATINA HISPANICA

Natalia Avila Reyes
Pontificia Universidad Catélica de Chile
naavila@uc.cl

Introduccion

Los estudios de la escritura se han desarrollado en
Latinoamérica desde al menos dos décadas. Una serie de
investigaciones recientes identifica hitos claves en su
desarrollo entre 1996 y 2003 (NAVARRO et al, 2016;
TAPIA LADINO et al., 2016) pese a que otros antecedentes
datan de fines de los afios 80, en los fundacionales talleres
de la Catedra de Semiologia de la Universidad de Buenos
Aires (PEREIRA, 2006).

Desde inicios de la década del 2000, el interés por la
ensefianza de la escritura en la educacién superior
comenz6 a ser denominado “alfabetizaciéon académica”
(CARLINO, 2003, 2013), un nombre que configuré un
espacio disciplinar y permitio identificar el desarrollo de
estrategias e investigaciones que dieron forma a este
campo emergente. El presente capitulo se enmarca en un
esfuerzo programatico por describir la emergencia de lo
que denominamos “estudios de la escritura en educaciéon
superior” y comprender su configuracion tedrica y
epistemologica (cf. BAZERMAN et al.,, 2017; CRISTOVAO;
VIEIRA, 2016). Ademas de la historizacion de su desarrollo
disciplinar, se ha reportado la influencia de la lingiiistica y
la educacion como disciplinas de origen; una produccién
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cientifica en evolucidn, que inicialmente se concentr6é mas
en el discurso como producto y que gradualmente se ha ido
interesando en aspectos de su enseflanza y aprendizaje y la
existencia de disputas de jurisdiccion entre las dos
disciplinas madre (AVILA REYES, 2017; NAVARRO et al.,
2016; TAPIA LADINO et al, 2016). También hemos
reportado un notorio eclecticismo en las influencias
intelectuales (AVILA REYES, 2017; BAZERMAN et al,
2017), pero no hemos estudiado de manera sistematica las
dindmicas de intercambio intelectual sur-sur, ni el origen
de esa diversidad tedrica.

En el presente capitulo se da cuenta de algunos
resultados de dos estudios complementarios sobre la
intertextualidad en la investigacion en escritura, uno
predominantemente cuantitativo y otro cualitativo, que
apuntan a reconstruir las orientaciones intelectuales,
filiaciones y opciones epistemologicas del campo en paises
de América Latina hispanohablante, con el objetivo de
describir las dindmicas de intercambio y los usos
particulares de las fuentes citadas en articulos de
investigacion reciente del campo.

El primero es un estudio exploratorio sobre
patrones de citacion en una muestra de 50 textos
académicos considerados representativos de la emergente
comunidad de investigacién sobre escritura en educacion
superior en América Latina hispanohablante. El segundo
analiza discursiva y retdéricamente la intertextualidad
sobre una sub-muestra de 9 articulos de los paises con
mayor desarrollo del campo a la fecha: Argentina, Chile y
Colombia.

En los estudios presentados, se indagé en la forma
en que capitulos y articulos se apoyan en tradiciones
investigativas previas por medio de citas a otros textos. No
obstante, los patrones de citacién (es decir, quién cita,
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cuantas veces, a quién y para qué lo hace) no bastan por si
solos para inferir la configuracion tedrica de una disciplina.
Para comprender cabalmente esta informacion, se requiere
de un andlisis intertextual que explore las dindmicas de
construccion e intercambio de conocimiento a través de la
escritura y que proponga una descripcion contextualizada
e histéricamente situada de las citas. Por consiguiente, los
patrones de citacion constituyen una exploracion util para
identificar tendencias generales y proponer hipotesis de
trabajo, pero deben analizarse desde enfoques cualitativos
y abiertos, como los utilizados en el segundo estudio. En
efecto, entre los dispositivos cominmente empleados para
estudiar las disciplinas se encuentran, ademas de las
historias  disciplinares, la “genealogia, etnografia,
entrevistas y encuestas, bibliometria, analisis del discurso,
investigacion documental, andlisis organizacional, teoria
social y critica” (KLEIN, 2000, p. 7, traduccion propia).

Se asumié que el conjunto de articulos que
constituyen el corpus de estos estudios representa una
forma de construcciéon de conocimiento compartida y
desarrollada histéricamente; en otras palabras, se
comprende esta disciplina como un sistema de actividad
(BAZERMAN; PRIOR, 2005). Los sistemas de actividad
estdn mediados por textos y, como apunta Bazerman, “las
disciplinas que se ocupan de la produccion de
conocimiento generan en gran medida discurso, lo cual
determina a la totalidad del campo de actividad” (1997, p.
297). Efectivamente, publicar textos académicos y recibir
crédito a través de citas en consecuencia no son productos,
sino actividades fundamentales de la construcciéon del
conocimiento. La naturaleza intertextual del discurso
académico permite inferir la estructura de participacion y
acceder a la organizacion discursiva y social en que este
produce (PRIOR, 2004).
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La cita comenz6 como un reconocimiento de deuda
intelectual, pero “se convirtié en una forma de entrelazar
estrechamente el trabajo actual con la investigacion y
teoria en curso, lo cual form6é una red de literatura
codificada” (BAZERMAN, 1988, p. 139, traduccién propia),
es decir, evoluciond hasta convertirse en una herramienta
para la integracion grupal en redes. Las opciones autorales
al citar, por tanto, no solo son resultado de la historia y la
actividad, sino también decisiones estratégicas para dar
cuenta de pertenencias y posicionamientos en el paisaje
social de la academia. En sintesis, abordar los patrones de
citacién desde el marco conceptual de los sistemas de
actividad permite acceder a las epistemologias
comunitarias, pues muestra las relaciones entre textos y
comunidades, fundamentales para la construcciéon de
conocimiento colectivo (DEVITT, 1991).

El analisis de la citacion ha tomado direcciones muy
diferentes, como la lingliistica aplicada, a través del andlisis
de discurso y de género; la historia, la sociologia y la
retorica de la ciencia, y las ciencias de la informacion,
incluyendo los estudios cuantitativos de bibliometria,
recuperacion de informaciéon y usos de la informacion
(WHITE, 2004). Segin Swales, los estudios de citacién han
obedecido al menos a cuatro motivaciones: entender las
redes de influencia, colaboracidon y dependencia; validar
leyes estadisticas o principios matematicos que aplican a la
bibliometria; estudiar similitudes y diferencias entre
patrones de citacion a través del tiempo o entre disciplinas,
y usar los patrones de citacién como método de evaluacién,
calificacion y ranking (1986). La presente investigacion
gravita fundamentalmente en torno a la primera de estas
motivaciones, desde la participacion social en la
comunidad académica.
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De la cita a la intertextualidad

Aunque el concepto de intertextualidad lo introduce
Julia Kristeva en los setenta, se remonta al trabajo de
Volosinov. Bazerman propone recuperar esta genealogia
para satisfacer las necesidades de la investigacion sobre
literacidad (2004a). Al entender el lenguaje como
enunciados socialmente formados que siempre responden
o reflejan enunciados anteriores (VOLOSINOV, 1986), se
dialoga con la teoria de la mente humana de Vygotsky,
quien plantea que el lenguaje media y modela la conciencia
como forma de internalizar la experiencia social, dialogica
e histérica (1986). Estas nociones permiten reorientar la
discusion desde la idea del escritor individual y solitario
hacia una visién del escritor situado en un complejo
mundo de textos con los que se relaciona. Ademas, la
intertextualidad resulta fundamental en un modelo de
comunicacién para los estudios de la escritura, en trabajos
sobre la emergencia histérica de los géneros como un
fenomeno de yuxtaposicion de enunciados en el tiempo.

La cita es la forma mas evidente de intertextualidad
en la escritura cientifica y se encuentra altamente
normada. Esta forma de intertextualidad incluye técnicas
como la cita directa e indirecta, parafraseo, comentarios o
menciones a un documento o afirmacion, siempre seguidos
de una marca formal de la fuente. Sin embargo, una buena
parte de las bases intelectuales que realmente definen
cualquier forma de escritura experta, como las clases
recibidas y las lecturas realizadas durante el curso de la
educacion, el registro de habla y las formulas lingiiisticas
oidas y leidas que se reproducen, (incluso de forma
inconsciente), no suelen ser estudiadas. Hay diversas
formas en las que un texto puede hacer eco de otros, como
la fraseologia, terminologia o uso de férmulas reconocibles
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y asociadas a personas, grupos o documentos. Lo mismo
aplica a unidades discursivas como el género, vocabulario,
frases hechas y patrones de expresion (BAZERMAN,
2004b). Pese a los desafios metodolégicos que
representan, estas formas de intertextualidad mas tacitas
son centrales para el estudio de la escritura académica. Las
técnicas de Analisis del Discurso han probado ser utiles
para interpretar la alusién a discursos y narrativas sociales
o a otros lenguajes reconocibles que no estan
explicitamente referenciados y permiten ampliar el foco
desde la cita hacia la intertextualidad.

En general, los analisis de citacion suelen adoptar
dos perspectivas. La primera es una perspectiva
“normativa” mertoniana, que “plantea que, por medio de
las citas a sus trabajos, los cientificos le dan crédito autoral
a sus colegas. De esta forma, las citas representan la
influencia intelectual o cognitiva en el trabajo cientifico”
(BORNMANN; DANIEL, 2008, p. 48, traduccién propia). En
consecuencia, el enfoque normativo considera que los
andlisis bibliométricos son adecuados para evaluar los
resultados cientificos (BORNMANN; DANIEL, 2008). La
segunda es una perspectiva basada en una visién socio-
constructivista de la ciencia, expresada en trabajos como el
de Knorr-Cettina (1981) y otros (BORNMANN; DANIEL,
2008; ERIKSON; ERLANDSON, 2014; NELHANS, 2014), que
comparte con la retérica de la ciencia la visién sobre los
usos argumentativos del intertexto. Este enfoque, basado
en la tradicién de Gilbert (1977), pone en duda las
concepciones de la teoria normativa y cuestiona la validez
del analisis evaluativo de citas, ya que

el conocimiento cientifico estd construido socialmente
mediante la manipulacién de recursos politicos y
econémicos y el uso de dispositivos retéricos (Knorr-
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Cetina, 1991). Por este motivo, las citas no pueden ser
descritas exitosamente de forma unidimensional solo a
través del contenido intelectual del articulo. Los
cientificos tienen motivos complejos para citar, los cuales,
dependiendo del entorno intelectual y practico, se
construyen socialmente y de formas diversas (por
ejemplo, para defender sus afirmaciones de ataques,
convencer a otros y ganar una posicion dominante en su
comunidad cientifica) (BORNMANN; DANIEL, 2008, p. 49,
traduccidn propia).

Seria problematico plantear una dicotomia tajante
entre estas dos perspectivas, ya que no son excluyentes.
Esto genera una divisién, a nuestro juicio falsa, entre la cita
como crédito y deuda intelectual y el resto de sus usos, es
decir, los retoricos, basada en una definicién muy estrecha
de la retdrica. Existe un claro continuo de motivos para
citar, dentro del cual los usos intelectuales/cognitivos y los
argumentativos representan algunas de las muchas
funciones posibles de la intertextualidad académica.
Asimismo, incluso si se concediera que las citas son
“tnicamente” indicadores de influencia intelectual, citar
inscribe al autor o autora en una tradiciéon particular,
muestra su conocimiento previo e inevitablemente impacta
en la construccion textual del ethos, independientemente
de su intencién concreta: a quién lee, qué cree, qué acepta
como verdad y a quién le debe crédito. Ademas, considerar
las contabilizaciones de citas como mediciones validas de
influencia no es incompatible con comprender la cita como
dispositivo retorico; al contrario: un uso argumentativo no
invalida las métricas. Como sostiene Nelhans, la razén para
contabilizar citas es que estas seflalan su uso, y si se usan,
es porque son utiles (2014). La variedad de motivos
posibles no deberia afectar este principio.
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Pese a ello, las métricas y estudios cuantitativos de
citacion pueden complementarse con una perspectiva
intertextual, que amplie la comprension del procedimiento
social y semiotico mediante el que un texto responde y se
apoya en otros textos y de la forma en la que su posicién
relativa en el sistema codificado de la literatura académica
estd definida por la relaciéon entre textos. Teorizar
cualitativamente la citaciéon permite situarla en un marco
estructural mas amplio, como plantea Cozzens (1989),
quien sefiala que no podemos elegir una interpretacién
Unica de las citas como base para un modelo estadistico. En
lugar de apoyar la idea de dos perspectivas diferenciadas,
la autora sostiene que las citas se encuentran en el cruce
entre el sistema retérico y el sistema normativo de
compensacion. Dichos sistemas pueden analizarse por
separado, “pero son concretamente indistinguibles; ambos
estan presentes como impetu y limitacion de cualquier
acto de citacién” (COZZENS, p. 440, traduccién propia).

Método

Aunque el método mas usual en un estudio de
citacion corresponderia al analisis automatizado de las
bases de datos de los indices como Web of Knowledge o
Scopus, en este estudio se constituy6 una muestra, a causa
de las condiciones materiales del campo en América Latina.
Los articulos que sirvieron como muestra fueron
recolectados por medio de una encuesta elaborada por un
equipo multinacional entre 2012 y 2013 (BAZERMAN et
al, 2017), distribuida inicialmente a profesores
universitarios de escritura de Argentina, Chile, Colombia y
México mediante técnicas de muestreo intencionado y
“bola de nieve”. A fines de 2012, se agregaron a la muestra
Brasil, Venezuela y Puerto Rico. Se recolectaron respuestas
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hasta septiembre de 2013, reuniendo en total 118
respuestas de 321 invitaciones enviadas. La encuesta
incluyé6 una pregunta abierta en que los académicos
mencionaban sus ultimas publicaciones sobre escritura
universitaria. Se seleccionaron los articulos, capitulos de
libros editados o ponencias mas recientes de los seis paises
hispanohablantes estudiados, hasta completar un namero
de 50. El hecho de haber incluido ponencias y capitulos se
debe, por un lado, a la importancia de estos géneros en el
nivel de la practica en el campo y, por otro, al hecho de que
nuestras investigaciones, al menos hasta 2013, no se
publicaban mayoritariamente en revistas indexadas, ya sea
por el sesgo idiomatico, el hecho de que aun existen pocas
revistas con estas indexaciones en la region, el caracter
emergente del topico u otras razones que no han sido
sistematizadas. Con todo, la encuesta tiene la ventaja de
poseer una alta validez ecolégica, por la autoseleccidn:
quienes contestaron se consideran a si mismos académicos
del area.

A continuacion, se cre6 una base de datos con
frecuencias absolutas de citacion. No obstante, tanto la
autocita como la citacién frecuente de multiples trabajos
de un autor en un solo articulo generaban un gran sesgo
debido al tamafio muestral. Esto se control6 contabilizando
a los autores citados por articulo e identificando, para los
analisis que se presentan a continuacion, solo los autores
mas influyentes, es decir, aquellos que fueron citados por
al menos 2 articulos en la misma muestra. A partir de este
criterio, se identificaron 178 autores y se calcularon
porcentajes de aparicion sobre un total de 50 articulos.
Con estos datos se analizaron frecuencias de aparicién y
dinamicas de cita dentro de la region.

El segundo estudio corresponde a un analisis
retérico y discursivo de los usos intertextuales en un
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subconjunto de 9 articulos de Argentina, Chile y Colombia.
La muestra se construy6 seleccionando los tres articulos
de revista mas recientes escritos por académicos de dichos
paises, para lo cual se usaron los siguientes criterios: (1)
género: articulos publicados en revistas con sistema de
arbitraje; (2) fecha: mas recientes (es decir, los ultimos
articulos de cada pais); y (3) escritos en espafiol. En los
casos en que habia muchos articulos del mismo afio en un
determinado pais, se seleccionaron aleatoriamente. Se
omitieron los nombres de los autores y se reemplaz6 los
titulos originales con etiquetas. La composicidn final de la
muestra se encuentra en la siguiente tabla:

Tabla 1: Muestra estudio cualitativo

Afno | Pais ID | Aio Pais ID | Afo Pais ID
autor autor autor

2011 | Argentina | 1 | 2012 | Chile 9 | 2012 | Colombia

2012 | Argentina | 5 | 2012 | Chile 6 | 2013 | Colombia | 7

2013 | Argentina | 8 | 2012 | Chile 2 | 2013 | Colombia | 3

Ademas, a cada articulo se le asign6 un niimero de
identificacion al azar para aleatorizar el orden en el que se
realizaron los andlisis. En este capitulo, se reportan
unicamente resultados sobre el uso de la intertextualidad
en las secciones introductorias y de teoria, dada su
importancia para establecer un didlogo codificado con la
comunidad. Se utilizé el modelo Create-A-Research-Space
(CARS) (SWALES, 1990; SWALES; FEAK, 2004), como una
forma de esquematizar las movidas retoricas en las que
aparecen las citas al definir comunitariamente un
problema de investigacién, se analizaron las motivaciones
de cada cita utilizando una version adaptada de la
taxonomia de Erikson y Erlandson (2014), con una
validacion externa por un par experto, y se calculé un
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indice numérico en base al total de citas cada mil palabras
por seccién. Como variables emergentes, durante el
analisis se agregaron la identificacion de dispositivos de
intertextualidad no marcada (BAZERMAN, 2004b), de
introducciones epistémicas o anecdéticas (MACDONALD,
1994) y de la naturaleza empirica, descriptiva o
testimonial del articulo (GOGGIN, 2000). Todas las
categorias utilizadas se explicaran en la seccién de
resultados.

Resultados cuantitativos

El grafico de la Figura 1 presenta a los 26 autores
citados por entre el 10% y el 50% de los articulos, por
tanto, representa el nucleo epistémico del campo en la
regién. Los académicos locales, en las barras achuradas,
provienen del campo de la lingiiistica (Parodi, Arnoux,
Marinkovich, Peronard, Di Stefano, Garcia Negroni) o de la
psicologia educacional (Carlino, Vazquez, Ferreiro,
Marrucco). Todos los académicos chilenos pertenecientes a
este grupo vienen de la lingiiistica (e, incluso, del mismo
departamento académico en la Pontificia Universidad
Catdlica de Valparaiso, PUCV), mientras que los
académicos influyentes argentinos provienen de una
variedad de disciplinas.

Tradiciones

Todas las tradiciones  extranjeras  estan
representadas por autores de 4 origenes, principalmente:
anglohablantes (Van Dijk, Bazerman, Halliday, Bereiter,
Flower, Swales, Hyland, Kintsch, Martin, Russell, Bhatia y
Lea); hispanohablantes (Cassany 'y Castelld);
francohablantes (Bourdieu); y rusohablantes (Bajtin). La
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amplia variedad de autores y tradiciones es la
caracteristica distintiva de este grupo. Mas aun, resulta
interesante que no muchos de estos autores estudian la
escritura, sino la comprension lectora, el analisis de
discurso o la lingiiistica.

Esta suerte de “eclecticismo fundacional”, sin
embargo, no es exclusivo de Latinoamérica. Phillips et al.
(1993), al historizar las citas de autores estadounidenses
en la revista College Composition and Communication,
hallaron el siguiente patrén de evolucidn, representado en
la Tabla 2.

Tabla 2. Autores mas citados en la revista CCC (PHILLIPS et
al,, 1993, p. 452).

1950-64 1965-79 1980-May 19937
C. Fries (13) E. Christensen (68) L. Flower (139)

K. Pike (11) K. Burke (54) J. Hayes (107)

P Roberts (10) R. Young (54) L. Faigley (64)

D. Lloyd (8) A. Becker (34) P. Elbow (58)

N. Chomsky (7) E. B ]. Corbett (34} A. Lunsford (54)

P. Perrin (6) K. Pike (33) M. Shaughnessy (53)
G. Trager (6) R. Winterowd (33} D. Murray (52)

H. Allen (4) J. Bruner (28) N. Sommers (49)
M. Hall (4) N. Chomsky (24) J. Emig (47)

O. Jespersen (4) R. Ohmann (19) M. Rose (46)

H. L. Smith (4)
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Figura 1: Autores citados en mas articulos de la muestra.l
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Estos resultados, que presentan una importante
influencia de otras disciplinas en las etapas iniciales del
campo, pueden mostrar un paralelismo interesante con los
hallazgos para América Latina. Si bien en el periodo inicial
que muestra la tabla 2 se puede hallar muchas referencias
a lingiiistas (Kenneth Pike, Noam Chomsky, Otto
Jespersen), estas desaparecen por completo al considerar
los articulos mas recientes, que citan investigaciones sobre
escritura. Estos resultados parecen indicar que, una vez
que el campo hubo acumulado un cuerpo de conocimientos
y desarrollado una identidad disciplinar mejor definida, los
autores que especificamente investigaban sobre escritura
se posicionaron como referentes tedricos. En otras
palabras, una disciplina emergente permanece mas ligada
a otras disciplinas que entregan herramientas de reflexion
para los problemas que se estan investigando, ya que adn
no ha desarrollado un conjunto bien definido de problemas

1 Un analisis de redes de co-citacidn, es decir, a cudles de estos autores

se los cita juntos en un mismo articulo, se puede encontrar en Avila
Reyes (2017).
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disciplinares ni acuerdo sobre literatura reconocible que
pueda funcionar como base tedrica. Los conceptos de
disciplina compacta, difusa y posible de Toulmin,
retomados por Susan P. MacDonald (1994) pueden ser
utiles para comprender esta dindmica. La autora
aprovecha la nocion de Toulmin en términos de un
continuo desde lo compacto a lo difuso, definido a partir de
qué tan definidos y qué tanto consenso existe respecto de
los problemas y objetivos de la disciplina. El proceso de
compactacién del conocimiento en torno a un problema
lleva a la creacién o delimitacion de un area de
investigacion:

Una comunidad discursiva académica se constituye en
gran medida por su nocién de qué se necesita saber atin o
qué tipo de preguntas se deberian formular en torno a un
tema de investigacion en particular. En consecuencia, los
sub-campos académicos son agrupamientos flexibles y,
muchas veces, informales que permanecen unidos gracias
a los problemas que definen (MACDONALD, 1994, p. 24,
traduccién propia).

Este  concepto, conocido como definicién
comunitaria de problemas (MACDONALD, 1994), es una de
las caracteristicas de las disciplinas mas compactas que
sera profundizada en la segunda parte de este estudio.

Por lo tanto, se puede inferir a partir de este analisis
de los patrones de citacidon que los estudios de la escritura
en Latinoamérica son adn un campo emergente y
heterogéneo, en vias de consolidar un conjunto de
problemas que podria llegar a definirlo como una
disciplina compacta. MacDonald examina una serie de
caracteristicas textuales que ayudan a determinar en qué
medida un problema disciplinar puede llevar a la
compactaciéon, como la persuasion, adjudicacidn,
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ofrecimiento de explicaciones, citacion y uso de autoridad:
todos estos, rasgos intertextuales mediados por la practica
de citar y que pueden observarse precisamente en las
introducciones de los articulos, como se harid en el
siguiente apartado.

Una segunda caracteristica destacable de estos
resultados es la falta de autores de otros paises
latinoamericanos de la muestra: Colombia, México,
Venezuela y Puerto Rico. La cantidad de articulos de los
ultimos tres paises presentes en la muestra fue baja, lo cual
puede explicar su menor aparicion. Por este motivo,
México, Puerto Rico y Venezuela solo se consideraron en
los andlisis agregados. Colombia, no obstante, fue el pais
con mayor representacion en la muestra (N=16), por lo
que su ausencia en el grafico indica mas bien la falta de
académicos altamente citados provenientes de dicho pais.
No obstante, al analizar la llamada “cola larga” de los datos
(es decir, autores que fueron citados por entre 2 a 4
articulos), surgen 16 autores colombianos. El analisis de
estos datos también mostr6é que Argentina concentra a 33
de los autores influyentes locales, mientras que Chile tiene
solo 8 de ellos. De esta manera, Argentina se erige como un
lider académico regional. Los académicos chilenos tienen
menor representacion, pero, seguin plantean los resultados,
son citados por un gran numero de articulos; de hecho, tres
de ellos se encuentran entre los académicos mas citados
del corpus.

Otro hallazgo destacable es la falta de autores
brasilefios influyentes. A pesar de que Brasil no fue
incluido en los articulos de la muestra analizada en este
capitulo, este pais tiene una importante tradicion en teoria
de la escritura y del género, tanto en L1 como en L2, y un
amplio conjunto de académicos influyentes que pudieron
haber sido citados (CRISTOVAO; BORK; VIERA, 2015). Sin
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embargo, pareciera que la divisién lingiiistica tiene un rol
importante en el encapsulamiento de las comunidades
académicas lusohablante e hispanohablante. Esto también
ocurre con las practicas de publicacion en el campo, como
lo hemos confirmado en estudios con datos diferentes a los
de este (AVILA, 2007; BAZERMAN et al, 2017; NAVARRO et
al, 2016,).

Dinamicas Sur-Sur

Argentina. La primera variable que se examiné fue Ia
distribucion de los autores citados en los articulos argentinos de
la muestra:

Tabla 3: Autores mas citados en articulos argentinos.

Autor Alcance Autor Alcance
Arnoux E 50% Cassany D 33%
Bajtin M 42% Ciapuscio G 33%
Carlino P 42% Garcia Negroni M 33%
Di Stefano M 42% Marinkovich | 33%
Halliday M 42% Martin J 33%
Bazerman C 33% Pereira C 33%

En primer lugar, en esta lista de los autores mas
citados, 6 de los 12 nombres son locales: Arnoux, Carlino,
Di Stefano, Ciapuscio, Garcia Negroni y Pereira. Resulta
importante sefialar que todos estos académicos han
estudiado, ensefiado o investigado en la Universidad de
Buenos Aires, lo cual refuerza la prominente posicion de
dicha instituciéon en el pais. Ademas, la Universidad de
Buenos Aires es la principal sede local de la Catedra
UNESCO para la lectura y la escritura. Por ultimo, de este
grupo de gran alcance en el pais, solo tres nombres —-Bajtin,
Carlino y Bazerman- no provienen de la lingiiistica.
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Si se invierte la pregunta y se inquiere, en cambio,
por quiénes en la region citan a los académicos argentinos,
se podra tener una nocién de lo que hemos denominado
alcance regional de los autores argentinos influyentes.

Argentina aparece como lider, con 22 académicos
citados en articulos de 5 paises Esta influencia es
particularmente fuerte en Colombia, donde los académicos
argentinos son citados en casi todos los articulos. Sin
embargo, esta cifra puede atribuirse fundamentalmente a
Paula Carlino, quien es citada en 15 de los 16 articulos
colombianos. El grafico de la Figura 2 ilustra el alcance
regional individual, con el objetivo de visualizar las
variaciones del alcance regional segin autor. Una vez mas,
Carlino aparece como la Unica citada en cuatro paises
diferentes, seguida por Elvira Arnoux, citada por tres
paises en una proporcién menor.

Figura 2. Autores argentinos citados en articulos
latinoamericanos de la muestra

Alcance regional de los autores argentinos

EChile ®Colombia OMexico BPuertoRico HVenezuela

Chile. La Tabla 4 muestra a los autores mas citados
por los articulos chilenos de la muestra. Giovanni Parodi, el
mas citado, y otras dos académicas (Cademartori y Harvey)
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son chilenos y todos ellos pertenecen a departamentos de
Lingiiistica. Por otra parte, este grupo estd compuesto
mayoritariamente por lingliistas (aunque parte de las
referencias a Teun Van Dijk apuntan a su trabajo sobre
estructuras cognitivas escrito en conjunto con Kintsch),
con la unica excepciéon de los psicologos Bereiter y
Scardmalia. Esta base fuertemente lingiiistica se refleja en
la naturaleza del conocimiento que los académicos
chilenos “exportan” a otros paises de la region, como se
observara en las proximas paginas.

Tabla 4: Autores mas citados en articulos chilenos

Autor Alcance Autor Alcance
Parodi G 44% Cademartori Y 33%
Van Dijk T 44% Harvey A 33%
Bereiter C  33% Kanoksilapatham B 33%
Biber D 33% Swales | 33%

La cantidad de autores chilenos citados por los
articulos de la regidn presentes en la muestra es
considerablemente menor que la de argentinos: apenas 5
autores citados 22 veces en 4 paises. Una vez mas, todos
los autores chilenos citados fuera de Chile en la muestra
son lingiiistas, cuatro de ellos de un mismo departamento.
Este hecho confirma la influencia no solo de esta disciplina,
sino también de la Catedra UNESCO, cuya sede principal en
Chile se ubica en dicha universidad (PUCV). Al igual que en
el caso de Argentina, los autores mas influyentes de los
estudios de escritura tienden a concentrarse en una sola
institucion de educacidn superior.
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Figura 3: Autores chilenos citados en articulos
latinoamericanos de la muestra.
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Colombia. La lista de autores citados por los
articulos colombianos de la muestra incluye solo a una
autora colombiana, Gloria Uribe-Alvarez, y este es el Unico
pais de la muestra cuyo autor mas citado no es local, como
muestra la Tabla 5. Ademas, muy pocos articulos de otros
paises de la muestra citan a autores colombianos. Solo tres
autores suman 4 citas entre tres paises: Blanca Gonzalez en
articulos argentinos y chilenos, Maria Cristina Martinez
citada una vez por un articulo chileno y Mauricio Pérez
Abril, también citado una vez en Chile.

Tabla 5: Autores mas citados por articulos colombianos

Autor Alcance Autor Alcance
Carlino P 94% Ibafiez | 25%
VanDijk T  44% Lea M 25%
Cassany D 31% Parodi G 25%
Bazerman C 25% Uribe-AlvarezG  25%

Ferreiro E 25%
Localistas, regionalistas y cosmopolitas
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Los resultados expuestos en los puntos anteriores
permiten describir perfiles y patrones de influencia norte-
sur y sur-sur. En cuanto a las dindmicas norte-sur, la
mayoria de los paises posee un numero predominante de
influencia extranjera, a pesar de que se desagregan de
forma diferente. Mientras que los tres paises analizados en
profundidad citan mayoritariamente autores
anglohablantes (34% de los autores mas citados en
Argentina, un llamativo 51% en Chile y 29% en Colombia),
en los textos de Argentina y Colombia se cita cominmente
también a autores francohablantes; algo que no sucede en
los articulos chilenos de la muestra. Las citas a autores
espafioles son mayores numéricamente en Colombia y, en
cambio, secundarias en Chile y Argentina.

En cuanto a las dindmicas sur-sur, la orientacion a
citar a autores del mismo pais fue rastreada examinando la
distribucién de origen en cada pais, mientras que la
orientacién a citar otros latinoamericanos se analizé
mediante las citas de autores locales fuera de sus propios
paises. Si bien en los articulos de los tres paises estudiados
la mayor cantidad de citas por articulo se concentran en
autores extranjeros no americanos, tras un moderado 59%
de autores extranjeros (fuera de Latinoamérica) en
Argentina, se situa un 36% académicos argentinos. A su
vez, solo un 55% de los autores mas citados en articulos
colombianos son extranjeros, mientras que un 27% de
estos autores son latinoamericanos y 20% de ellos
argentinos. Este hecho podria ser explicado parcialmente
por la enorme influencia de los trabajos de Carlino y su red
en Colombia, pero también responde a un perfil mas
orientado hacia la produccién académica regional
latinoamericana. De forma global, puede afirmarse que los
principales tres paises analizados poseen perfiles
diferentes y participan de dindmicas de intercambio local e
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internacional distintivas. Chile es el pais mas orientado al
extranjero o cosmopolita, con un sobresaliente 71% de
autores mas citados extranjeros, mientras Argentina
resulta el pais mas orientado a citar y dialogar con la
academia de su propio pais, mas local.

La figura 4 presenta una comparacion de estos
perfiles de citacion por pais, expresados en indices de
“localismo” (mismo pais), “regionalismo” (latinoame-
ricano) y “cosmopolitismo” (no latinoamericano), en lo que
podria entenderse como una reinterpretacion de los
clasicos conceptos mertonianos de locales y cosmopolitas
(MERTON, 1968).

Figura 4: Indices de Ilocalismo, regionalismo vy
cosmopolitismo basado en la distribuciéon de citas en el
corpus
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Si bien Argentina construye a partir de su propia
comunidad local en una medida significativamente mayor
que los otros paises, pareciera que la misma comunidad
esta muy poco orientada hacia el regionalismo. Chile y
Colombia, por otro lado, muestran un patrén de localismo
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similar, pero difieren de forma importante en la citacién
extranjera: 71% en Chile y 55% en Colombia. Por ultimo, la
orientacion mas alta de Colombia hacia el regionalismo,
27% contrasta con la de Argentina, de apenas un 5%.

Estos resultados pueden ser consecuencia de
condiciones estructurales, institucionales y materiales
multiples y complejas, que se sitian fuera del alcance de
este estudio. Sin embargo, examinar los patrones
agregados por pais podria ser de interés para comprender
los modos en los que han surgido los desarrollos y
liderazgos académicos locales: una citaciéon consistente de
la academia local o regional es un factor que se relaciona
con una definicibn comunitaria de problemas
(MACDONALD, 1994), al dialogar con una comunidad
reconocible que ya ha estudiado un mismo set de
problematicas. De ahi que valga la pena examinar de qué
manera estas citas, cosmopolitas, regionales o locales, se
plasman en las introducciones de los articulos de la
muestra.

Resultados cualitativos
Introducciones anecdoéticas y narrativas de crisis

Un primer tema importante a destacar es la alta
incidencia en el corpus de lo que MacDonald ha
denominado introducciones no epistémicas o anecdéticas
(1994), es decir, introducciones que no construyen un
problema definido colectivamente, relacionado con
investigaciones previas y dirigido claramente a un publico
disciplinar. La siguiente tabla sintetiza este hallazgo junto
con otros de los principales indicadores que seran
discutidos en esta seccion:
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Tabla 6: Variables textuales presentes en las
introducciones
ID | Introducciéon | Articulo Narrativas | indice de
epistémica o | empirico, de crisis densidad
anecdotica descriptivo citacional
o0 estimonial
1 | Epistémica Empirico N/A Introduccion: 23.4
/ Marco tedrico:
7.8 / Total: 14.3
2 | Epistémica Empirico Presente Introduccién:
29.2/ Marco
teorico: 33.9/
Total: 33.2
3 | Anecdotica Empirico Presente Introduccioén: 3.6 /

Marco teérico: 7.4
/ Total: 6.3

4 | Anecdética Descriptivo / | Presente Introduccién: 11.9
testimonial / Marco tedrico:
7.7 / Total: 8.9
5 | Epistémica Empirico N/A Introducciéon: 57.4
/ Marco teérico:
30.3/ Total: 45.2
6 | Epistémica Empirico Presente Introduccién: 6.0 /
Marco tedrico:
22.2 / Total: 14.1
7 | Anecdética Empirico Presente Introduccién: 0.0 /
Marco tedrico:
11.3 / Total: 8.0
8 | Anecddtica Descriptivo / | N/A Introduccién: 0.0 /
testimonial Marco tedrico:
56.3 / Total: 38.6
9 | Anecddtica Empirico Presente Introduccién: 2.0 /

Marco tedrico:
15.6 / Total: 12.8

Como puede observarse en la tabla, todas las
introducciones epistémicas estan presentes en articulos
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cuyo marco disciplinar es lingiiistico: los articulos 1 y 5
tienen un marco teérico basado en la Lingiiistica Sistémico
Funcional (LSF), mientras que los 2 y 6, uno relacionado al
analisis de movidas. Normalmente estas introducciones se
construyen con base en el modelo CARS: nombran el
campo o tema de estudio; afirman su importancia
mostrando conocimientos o resultados de investigacion
previos; sefalan un vacio de conocimiento en la literatura,
lo cual sitia el problema en el marco de un dominio
conceptual determinado (o  “nicho”), construido
retéricamente mediante las elecciones discursivas
anteriores; y, por ultimo, presentan la investigacion actual
como respuesta al vacio planteado en la introduccién
(MACDONALD, 1994; SWALES, 1990).

Debido a lo anterior, los articulos con introducciones
epistémicas poseen altos indices de densidad citacional: en
todos los casos, los indices citacionales totales se sitian
por sobre la media (14,1); mientras que, si se consideran
solo las introducciones, no solo estan sobre la media, sino
que son particularmente altos en tres de cuatro casos. El
unico ejemplo de introduccion epistémica en la que esto no
ocurre es el Articulo 6, que plantea un problema de
investigacion no tradicional para la lingiiistica de corpus,
marco tedrico de dicho articulo. Ademas, se resume en una
tabla el contenido de los principales tipos de estudios y sus
diferentes vacios de conocimiento, pero las referencias
como tal se encuentran en la secciéon de marco tedrico, que
si posee una alta densidad citacional.

Dado que ya forman parte de una comunidad
disciplinar, los académicos relacionados a la Lingiiistica y
Lingiiistica Aplicada tienen una obligacion mas clara de
cumplir con las expectativas de su comunidad, incluso si es
un tema relativamente nuevo, como la escritura
universitaria. Por otro lado, la tradicién del Andlisis de
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Discurso, fuerte en la region, marca la pauta en este tema.
En cambio, el destinatario par académico de una
investigacion sobre ensefianza de la escritura en
Latinoamérica es mas difuso, probablemente porque los
investigadores educacionales no han abordado este tema
anteriormente y no cuentan con un marco referencial
robusto como el que ofrecen los Estudios del Discurso. Por
otra parte, tradiciones extranjeras en esta linea como la
Escritura a través de las disciplinas (Writing across the
Disciplines) o las Literacidades académicas (Academic
Literacies) se conocieron en la region recién alrededor de
la década del dos mil y en lengua inglesa. Por otra parte, a
pesar de que hablan desde una perspectiva educacional,
los investigadores y practicantes de este campo emergente
no siempre tienen un origen relacionado a la Educacidn,
sino a departamentos de Lingiliistica o Idiomas, como es el
caso de los Articulos 3,4 y 9.

Las introducciones anecddticas también mantienen
una correlacion con indices de densidad citacional bajos.
Mientras la media es de 14,1 citaciones por cada 1000
palabras, los articulos con introducciones anecdoticas
tienen indices totales de entre 6,3 y 12,3; excepto el
Articulo 8, que es un articulo de revision bibliografica. Si se
consideran solo las introducciones, la densidad citacional
es incluso menor, de entre 0 y 11,9, lo cual es mucho mas
bajo que la media (14,8).

Cuatro de los articulos con introducciones anecddticas
recurren ademas a narrativas de crisis, que se usan de dos
formas diferentes en los diversos articulos. La primera de
ellas es su uso para justificar el tema —o, en términos de
Swales, “hacer generalizaciones sobre el tema”— por
medio de sefialar la importancia de la escritura y/o de los
indices de productividad académica para el desarrollo del
pais (Articulos 3, 6 y 7). La segunda forma es referirse a las

SUMARIO



Escrita na universidade | 72 | 978-85-237-1475-8

narrativas de crisis como motivo de la intervencién
presentada (Articulos 4y 9).

La importancia de la lectura y la escritura en el desarrollo
de un pais y en la vida social y ciudadana no tiene
discusidon. De un lado, un pais con débiles niveles de
lectura y escritura dificilmente puede construir
condiciones para una vida democratica sélida. De otro
lado, la productividad cientifica y la pertenencia a la vida
académica se vinculan de modo directo con las
capacidades de lectura y escritura [...] Los bajos indices
de produccion académica y cientifica de paises como el
nuestro pueden explicarse, al menos en parte, desde las
caracteristicas de las practicas de la lectura y la escritura
que se promueven en nuestras universidades. (Article 3,

p. 2,).

Ademas de las propias inquietudes académicas de la
profesora de lenguas, en el origen de la experiencia, cuyos
principales resultados se presentan aqui, estd la
preocupacion permanente, y cada vez mas apremiante,
del profesor de ingenieria por mejorar el aprendizaje de
Resistencia de Materiales. (Article 4, p. 2).

En todos estos casos, las narrativas constituyen formas
tacitas de intertextualidad, que refieren a los dramas
sociales o ideas socialmente compartidas (BAZERMAN,
2004b), topoi que se utilizan para establecer la
importancia del tema. De esta forma, apelan al pathos, lo
que es coherente con una definicién no epistémica del
problema de investigacion, en lugar de apelar al logos,
entendido como un recurso codificado para definir el
problema de forma epistémica.

Por ultimo, presentaremos la incidencia de
introducciones anecddticas en investigaciones no
empiricas, de acuerdo la definicibn de Goggin de
investigacion empirica, descriptiva y testimonial, basada
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en sus propios analisis historicos de revistas académicas
estadounidenses sobre escritura (GOGGIN, 2000). Una
tendencia claramente identificable es que todas las
introducciones epistémicas de la muestra aparecen en
articulos de investigacion empirica y, por el contrario,
todos los articulos testimoniales o descriptivos de la
muestra  tienen  introducciones no  epistémicas.
Consideramos como empiricas a aquellas investigaciones
basadas en el andlisis de la informacién recolectada,
mientras que las testimoniales normalmente son
descripciones de experiencias, iniciativas o programas de
enseflanza de los cuales no se habia levantado informacion
de forma sistematica y, por ello, constituyen iniciativas no
replicables (HASWELL, 2005). En relacion con lo anterior,
el Articulo 9, por ejemplo, representa un caso particular, ya
que se trata de un informe sobre una intervencién en
escritura, pero que utiliza métodos empiricos y ofrece un
sistema descriptivo replicable. En general, la alta
incidencia de investigaciones no empiricas puede
considerarse una sefial de que el campo se encuentra aun
en desarrollo en términos disciplinares (GOGGIN, 2000).

Locales y cosmopolitas

Las categorias de “locales” y “cosmopolitas”, que se
basan en los tipos de influencia de Merton (1968) se
utilizaron esta vez para dar cuenta de en qué nivel un
determinado autor inscribe la problematica del articulo. En
otras palabras, estas categorias describen como los autores
construyen una nocién de la escritura como campo de
estudio internacional, citando muchas referencias
extranjeras —lo que podria dar como resultado una mezcla
de influencias mas ecléctica, como es el caso del articulo 5.
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Por un lado, hablamos de “cosmopolita” cuando en el
primer conjunto de citas que buscan establecer una
definiciébn  disciplinar, se «cita a investigadores
internacionales. Por ejemplo, se cita a quienes han
estudiado el tema antes o son sus referentes. Esta practica
también es una forma de alineamiento social usada por los
autores para mostrar conocimiento sobre el campo. El
cosmopolitismo es también una forma de construccién de
un ethos, en tanto el autor quiere formar parte de un
didlogo internacional.

El localismo, por otro lado, aborda de forma local la
definicion del problema. De este modo, existen algunos
ejemplos de articulos interesantes dentro de la muestra
con introducciones que citan exclusivamente a autores
locales (nacionales o regionales), a la vez que con secciones
de marco tedrico en las que se cita exclusivamente a
autores extranjeros para construir su andamiaje tedrico.
Esta estrategia muestra, por una parte, que alin son
escasas las epistemologias y modelos tedricos
desarrollados localmente. Por otra parte, constituyen una
forma de alineamiento social que se realiza principalmente
por medio de reconocer investigacion previa y presentar
un resumen del campo. Estas categorias seran comentadas
y ejemplificadas en la préxima seccién.

Motivos para citar

Para codificar todas las instancias de citacion
académica, se utiliz6é una taxonomia de motivos para citar,
adaptada de Erikson y Erlandson (2014). Esta herramienta
permitié describir patrones de citacion, como las
dinamicas entre localistas y cosmopolitas descritas en la
seccién anterior. A continuacion, la tabla 7 muestra la
taxonomia adaptada:
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Tabla 7: Taxonomia de motivos para citar (Adaptada de
Erickson y Erlander, 2014).

Argumentacion Alineamiento Alineami- | Datos
Académico ento Social
Delimitacién Tradicién Crédito Revisién
De la perspectiva cientifica Dar crédito | Resumen de un
tedrica Adscripcion a a autores de | campo.
determinada ideas
escuela; también originales
se puede usar que
como pudieran
delimitacién. haberse
tomado
prestadas.
Apoyo activo Autoimagen Credenciale | Metaanalisis
De la afirmacion académica s propias Se cita la
del autor, Autorrepresentac | El autor informacion
realizada a través | ién del autor (por | exhibe su como base para
la cita. ejemplo, como un | conocimient | un nuevo
autor o sobre el estudio.
convencional o tema.
Critica activa vanguardista). Autopromo | Estudio de
De la fuente cién texto
citada. Inclusiéon de | El texto citado
autocitacio | esla
n. informacién
Lectura para el estudio
complementaria nuevo, como
En lugar de estar ocurreen la
estrechamente tradicion del

relacionada a la
afirmacion, amplia
el alcance del tema
para el lector.

andlisis de
discurso.

Un primer hallazgo es la alta incidencia del motivo
“revision”: 90 instancias, mas de la mitad del total de citas
codificadas. Este motivo se define como el resumen de un
campo y puede aparecer en investigaciones que utilizan
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textos como informacion, como lo hacen los articulos de
revision. No obstante, todos los articulos de la muestra
realizaban un resumen del campo cuando establecian el
nicho. Por lo tanto, la revision de literatura parece ser
percibida como un paso obligatorio dentro de esta
muestra, lo cual puede deberse al caracter emergente del
campo. Por ejemplo:

En este mismo sentido, segin la revision de Giovanna
Carvajal (2008), las dos tendencias investigativas que se
observan son la lectura en sus procesos pedagégicos
desde las tres disciplinas mencionadas y los trabajos
hechos a partir del movimiento 'Escribir a través del
Curriculo' (Article 3, p. 5).

De esta manera, todos los articulos se ocupan de
entregar un “estado del arte”, incluyendo citas sobre
conceptos que no necesariamente se utilizan para
construir su argumentacion cientifica y que, muchas veces,
tienen el objetivo de reconocer el trabajo de sus pares. En
otras palabras, dar un panorama de este campo emergente
también funciona como un recurso de alineacion social, de
forma similar al “crédito”. Este motivo fue el tercero mas
codificado y representa una muestra de reconocimiento a
sus pares locales. Consideramos que este motivo resulta
util para agrupar citaciones que tienen una naturaleza
social y podria anticipar la reaccion de potenciales lectores
del articulo. La principal diferencia con respecto a
“revisiéon” es que no da cuenta del contenido de la
investigacion citada, sino solo del hecho de que esas
personas han trabajado en el tema anteriormente:

Destacan, en este contexto, las investigaciones de Tapia,

Burdiles y Arancibia (2003), Nufiez y Espejo (2005),
Parodi (2005, 2007, 2008a, 2010), Venegas (2007),
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quienes se han dedicado a estudiar los textos académicos
y profesionales (Article 2, p. 3).

El segundo motivo mas codificado fue “delimitacion”,
representado por citas que plantean definiciones que seran
utilizadas en la construccién de conocimiento del articulo,
bien como bases iniciales o bien como conceptos
operacionales (por ejemplo, qué es la “metafuncion
textual”). Se trata de una categoria muy similar a “tradicion
cientifica”, con la diferencia de que, en “tradiciéon
cientifica”, se asume un modelo o teoria de forma explicita;
esto se utiliza, por ejemplo, en articulos que adoptan el
modelo de Analisis de Movidas de Swales o el marco
tedrico de la Lingiiistica Sistémico Funcional. Fuera de
estos marcos lingiiisticos, la “tradiciéon cientifica” se
presentaba de una forma muy difusa. Por dicha razon, la
“delimitacién”, en tanto motivo puramente argumentativo,
es mucho mas frecuente que “tradiciéon cientifica”, una
categoria de alineamiento académico que requiere
definiciones epistemolégicas. Muy a menudo, los patrones
de citaciéon localistas presentaron “revision” y “crédito”
como motivo, mientras que los patrones cosmopolitas, a
veces incluso dentro del mismo articulo (como el Articulo
2, que se muestra en el ejemplo), utilizaron “delimitacion”
y “tradicién cientifica”:

En conformidad con el objetivo, el marco metodolégico
de esta investigacion fue el analisis del género a partir de
las movidas retdricas (Swales, 1981, 1990, 2004). Para
identificarlas, se siguieron las orientaciones de Biber,
Connor y Upton (2007), en lo referido a los pasos
analiticos para lograr una descripcion de estructura de
discurso basada en corpus; asimismo, se siguié en gran
medida el trayecto metodoldgico descrito por Parodi
(2008b, 2008c) en un estudio que da cuenta de la
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organizacion retérica de un género académico. (Article 2,
p.5).

En este sentido, quienes construian el nicho del
articulo de forma cosmopolita, tendian a mantener en sus
marcos tedricos una orientaciéon a tradiciones foraneas.
Quienes, en cambio, construian este nicho de manera local,
cambiaban a una orientacion cosmopolita al desplegar sus
utiles conceptuales o herramientas tedricas.

Conclusiones

Durante los ultimos 20 afios hemos asistido en
América Latina a la emergencia y consolidaciéon de un
nuevo campo de estudios: los estudios de la escritura en la
universidad. Sin embargo, durante gran parte del tiempo,
el principal aglutinante de este cuerpo de trabajos
académicos lo ha constituido el objeto de estudio, un
objeto interdisciplinario por naturaleza y que por lo mismo
ha favorecido el conocimiento llamado en sociologia de la
ciencia “de modo 2”, es decir, aquel que retine especialistas
de diversos dominios para resolver problemas practicos
(KLEIN, 1996). Sin embargo, como apunta MacDonald
(1994), uno de los elementos centrales para que una
disciplina sea “compacta” en oposiciéon a una “difusa” en
términos de su actividad investigativa es la definicion
comunitaria de sus problemas, una tarea que es
relativamente sencilla en el “modo 1” de conocimiento, el
tradicional en las disciplinas no aplicadas ni
interdisciplinares, pero particularmente desafiante para un
area interdisciplinaria emergente en una region del sur.

Por ello, preguntarse por la constitucién epistémica de
nuestro campo reviste una importancia crucial para, en
primer lugar, comprender nuestras dinamicas de
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generacion de conocimiento y, en segundo lugar,
perfeccionarla con miras a consolidar el campo. En este
sentido, por ejemplo, estudiar en este proyecto un cuerpo
de investigaciones latinoamericanas hispanohablantes
producidas hasta 2015 muestra varios elementos que
llaman la atencion. El primero de ellos se ha nombrado en
este capitulo “eclecticismo fundacional”, y da cuenta del
recurso a trabajos de lingiiistica, comprensiéon lectora u
otros tépicos diversos como un modo de construir una
base de conocimientos previos en los que todos los aportes
son validos para construir el objeto emergente. En efecto,
datos de este mismo estudio que por motivos de espacio
quedaron fuera de este capitulo muestran un bajo nivel de
evaluacion al citar, y solo dos instancias de evaluacion
negativa a lo largo de los 9 articulos analizados.

Sin embargo, este eclecticismo también puede dar
cuenta de una dificultad para construir el problema de
estudio de manera comunitaria y, por lo tanto, de
identificar trabajos previos de la disciplina sobre los cuales
construir nuevo conocimiento. Martin, Maton y Martuglio
sefialan que las disciplinas pueden tener construcciones
mas verticales o jerdrquicas (es decir, basarse en
resultados previos de una misma pregunta, como en la
ciencias basicas) o mas horizontales, en los que cada nuevo
articulo sefiala hallazgos diferentes sin dialogar con
trabajo previo, como en las humanidades (2010). En ese
sentido, el eclecticismo encontrado, asi como el alto nivel
de introducciones anecdéticas (y no epistémicas), son
rasgos de una construccién mas horizontal, que desconoce
los avances previos en torno al mismo problema de
investigacion.

Este resultado constata una urgente necesidad de citar
los trabajos propios de nuestra disciplina para dar cuenta
del avance hecho en nuestra regiéon y en otras sobre la
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problematica especifica de la escritura en educacion
superior. Por ello, una orientacion mas regionalista
permitiria definir en la comunidad los marcos necesarios
para reforzar los estudios de la escritura en educacion
superior latinoamericanos.

El andlisis cualitativo muestra que tendemos a ser
localistas estratégicamente, es decir, a considerar
potenciales audiencias o pares evaluadores de los trabajos
en una retorica del reconocimiento, pero que seguimos
construyendo los marcos teéricos sobre modelos foraneos
preexistentes, fundamentalmente de la lingliistica, y que no
necesariamente son los mas adecuados para nuestro
objeto de estudio. Una excepcion la suelen constituir los
trabajos de Argentina que citan robustamente su propia
tradicion local y que, tal vez a causa de ello o en
consecuencia, emergen en este corpus como lideres
regionales.

En sintesis, nuestro campo de estudios parece gozar
de una buena salud y estar en franca consolidacion. Es
importante, para seguir en este camino, seguir
repensandonos, leyéndonos y citdindonos para consolidar
un cuerpo de conocimientos propios que permita una
construccion comunitaria de mayor claridad epistémica y
menos recursos a narrativas de sentido comdin como las
crisis de la escritura.
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LETRAMENTO ACADEMICO NO
CURSO DE LETRAS INGLES: PRATICAS DE
LEITURA E ESCRITA NO ENSINO
SUPERIOR E IMPLICACOES PARA A
FORMACAO PROFISSIONAL
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Introducdo

A questdo da escrita faz emergir tanto preocupacdes
relativas a questdes estruturais de um texto académico quanto a
praticas sociais com as quais o graduando pode interagir em
diferentes esferas de atividades por meio de sua producdo e, em
particular, na esfera académica.

Vitoria e Christofoli (2013, p. 42) ressaltam que diversos
aspectos devem ser considerados quando se enfoca a escrita
académica: “os fundamentos epistemoldgicos que norteiam o
trabalho docente, as escolhas didatico-metodoldgicas mais
indicadas para realizar um trabalho de escrita consistente no
Ensino Superior e as concep¢des que costumam cercar aquilo
que se entende por boa escrita”.

1 Graduada em Letras-Inglés pela Universidade Estadual de Londrina
(UEL). Bolsista de Iniciacdo Cientica pelo CNPq, PROIC-UEL, de
agosto/2014 a julho/2015, sob a orientacdo da Profa. Dra. Vera Licia
Lopes Cristovao.

2 Professora associada da Universidade Estadual de Londrina (UEL),
membro do Programa de P6s Graduacdo em Estudos da Linguagem
(PPGEL-UEL) e lider do grupo de pesquisa Linguagem e Educacgdo
(desde 2002). E bolsista de Produtividade em Pesquisa do CNPq.
Coordenou o projeto INICIATIVAS DE LEITURA E ESCRITA NO ENSINO
SUPERIOR (ILEES) NO BRASIL, na UEL, de agosto/2013 a
novembro/2015. veraluciacristovao@gmail.com.
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Por considerar a existéncia de diferentes maneiras de
(inter)agir que nao estdo no aparato cognitivo do aluno, nem sao
adquiridas automaticamente por meio do contato com o mundo
académico, Bezerra (2008) ressalta que, por mais importante
que novas formas de conhecimento se apresentem para a
academia e por mais que envolvam producdo e recep¢do de
géneros textuais complexos e especificos do contexto
académico, fica evidente que nem sempre se reserva espago e
tempo especificos para o seu ensino nos diversos curriculos e
cursos (BEZERRA, 2012, p. 248). Por isso, Bezerra defende a
necessidade de incluir pesquisa e praticas de letramento
académico nos curriculos para que o aluno possa se familiarizar
com géneros académicos, e aprender a ler e escrever textos
dessa esfera.

Bork et al. (2014) publicaram os primeiros resultados da
participacdo brasileira no Projeto Iniciativas de Leitura e Escrita
no Ensino Superior no Brasil (ILEES) no qual foram mapeadas
tais iniciativas por meio de questionario online respondido por
professores e pesquisadores das diferentes regides brasileiras.
Segundo os participantes, o ensino de leitura e escrita na
educacdo superior realiza-se nas disciplinas de escrita da
graduacgio, tanto no primeiro ano quanto em anos subsequentes,
como “em cursos no curriculo das disciplinas” (p.9).

Inspiradas tanto pela questao posta por Bezerra sobre a
inclusdo de praticas de letramento nos curriculos quanto pela
releviancia de aprofundarmos o levantamento acerca dessa
oferta, expandindo a cartografia feita pelo projeto ILEES, foi
mapeada a oferta de disciplinas que abordem o letramento
académico no curso de Letras em Instituicbes de Ensino
Superior (IES) publicas Estaduais e Federais do sul do Brasil por
meio da consulta as ementas dos curriculos dos cursos de Letras
(Inglés) nos sites institucionais. As IES podem apresentar
abordagens e cendarios especificos tendo em vista as diferentes
histérias das comunidades académicas que as constituem.
Bazerman et al. (2010, p. ix) afirmam que, “enquanto o interesse
na atividade de escrita é algo global, as respostas sdo locais”.
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A partir do mapeamento, temos por objetivos: i)
identificar as especificidades entre os curriculos, discutindo
implicacdes na contemporaneidade; ii) apresentar trabalhos
sobre escrita académica em lingua inglesa em anais de eventos
da area, abordando os temas escrita e letramento académico.

O capitulo estd organizado em sec¢des; a primeira
introduz o tema e os objetivos, a segunda discorre sobre a
fundamentacgdo tedrica abordando a perspectiva de letramento
académico, proposto por Lea e Street (1998), ao passo que a
terceira indica a metodologia adotada detalhando o método. Na
quarta secdo, expomos os resultados com uma discussao,
seguida das consideracoes finais.

Aportes tedricos: do letramento ao letramento académico

Para o desenvolvimento dessa pesquisa, baseamo-nos
em conceitos trazidos por Kleiman (2005), Soares (2009) e
Street (2014), cujos estudos estdo relacionados as praticas
sociais e a importancia do letramento e ao desenvolvimento
conceitual de letramento académico. A obra de Magalhdes e
Cristovdao (2018) faz uma retomada do conceito de
letramento(s) de forma mais minuciosa e completa o que nos
permite uma apresentacao mais sintética focando, em especial,
na categorizacao necessaria para nossas analises.

Para Soares (2004, p.120), o letramento é um “direito
humano absoluto independentemente das condi¢cOes
econdmicas e sociais em que um dado grupo esteja inserido”.
Nas palavras de Soares (2011),

O surgimento do termo literacy (cujo significado é o
mesmo de alfabetismo), nessa época, representou,
certamente, uma mudanca histérica nas praticas sociais:
novas demandas sociais pelo uso da leitura e da escrita
exigiram uma nova palavra para designa-las. Ou seja: uma

SUMARIO



Escrita na universidade | 87 | 978-85-237-1475-8

nova realidade social trouxe a necessidade de uma nova
palavra (2011, p.29, grifos da autora).

A partir da inser¢do do termo no Brasil, h4 uma nova
forma de se conceber a alfabetizacdo. Nessa concep¢do, muitas
pessoas alfabetizadas sdo consideradas analfabetos funcionais,
ou seja, decodificam simbolos linguisticos, mas nao
compreendem o que leem, fazendo com que a alfabetizacdo se
refira ao processo por meio do qual a pessoa domina
minimamente o cddigo e as habilidades de ler e escrever. Ja o
letramento

é o resultado da agdo de ‘letrar-se’, [..] um individuo
alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja
o individuo letrado é nido s6 aquele que sabe ler e
escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a
escrita, pratica a leitura e a escrita [...]. (SOARES, 1998, p.
40).

Enfim, Soares (2009) ressalta que o letramento envolve
ensinar e aprender praticas sociais em variadas situa¢des de uso
de leitura e de escrita. Como efeito, a alfabetizacdo propicia um
processo formal, enquanto o letramento é um processo
interligado as praticas sociais.

Para Kleiman (2005, p. 6), o conceito de letramento
surge como uma forma de explicar o impacto da escrita em
todas as esferas de atividade e, ndo somente, nas atividades
escolares. Considerando um termo atual na educacdo brasileira,
aparece pela primeira vez no pais em 1986, no livro de Kato
intitulado “No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica”. De acordo com Kleiman (2005), o letramento é
complexo e envolve mais que uma habilidade, pois abraga
multiplas capacidades. Nesse raciocinio, a autora ressalta que:
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E possivel ensinar as habilidades e competéncias
necessarias para participar de eventos de letramentos
relevantes, para inser¢do e participacdo social; Ensinar
como se age nos eventos de instituicdes, cujas praticas de
letramento vale a pena conhecer; Criar e recriar situagdes
que permitam aos alunos participar efetivamente de
praticas letradas. (Kleiman, 2005, p. 19).

Para Kleiman (1993), usar o texto em sala de aula para o
ensino de regras gramaticais e repositério de informagdes, com
o objetivo de apenas decodificar a fim de extrair informagoes,
ndo leva em consideracdo os fatores culturais que exercem
influéncia sobre a escrita dos individuos. O foco em aspectos
técnicos ndo aparece relacionado aos contextos sociais.

Nos estudos sobre letramento, Street (2014) afirma que
€ um desafio compreender o letramento em termos de praticas
sociais, construgdes socio-historico-culturais. Segundo o autor, é
comum a situacdo de transferéncia de conhecimento de um
grupo dominante para os que tém pouca habilidade com a
leitura e a escrita; no entanto, a ocorréncia de praticas de
letramento se torna mais significativa quando integra os valores
associados a cultura e as estruturas politico-econémicas.

Podemos considerar ainda que as praticas sociais nas
quais a linguagem escrita é utilizada se caracterizam pelo modo
com que a leitura e a escrita se mantém em determinados
contextos sociais, devidamente orientadas, por meio das
praticas propostas ao sujeito. Neste sentido, podemos verificar
que as pessoas tém suas praticas de leitura e escrita em
atividades que estio relacionadas ao seu cotidiano e
correlacionados ao grupo social a que pertencem, e, de forma
mais abrangente, no contexto histérico-social em que estdo
inseridas.

Street (2014) postula que o letramento ndo precisa estar
associado com escolariza¢do ou com pedagogia. O envolvimento
e a imersdo do individuo no mundo da escrita podem ser feitos
de diversas maneiras, nas quais se criem oportunidades para
que os sujeitos possam ter contato com diversas praticas de
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letramento. Ou seja, ha variacdes nos letramentos, diferindo de
uma cultura para outra. Além disso, ndo derivam da
escolarizacdo em si, mas de padroes culturais ideolégicos mais
amplos.

Nessa linha de raciocinio, Street (1984) faz distingdes
entre um modelo auténomo de letramento e o modelo
ideoldgico. O auténomo abrange o conceito de que a escrita é
independente dos fatores sociais que delineiam seu uso, ou seja
as capacidades de leitura e escrita sdo préprias de cada pessoa.
Na sala de aula, 0 modelo auténomo para leitura estaria focado
na capacidade de decodificar, e na escrita, no dominio de
codificar a lingua, ambas sustentadas grandemente no ambito de
aspectos léxico-gramaticais,

Diferentemente de apoiar-se em uma habilidade técnica,
o modelo ideoldgico, proposto por Street e adotado por
pesquisadores contemporaneos, concebe as praticas letradas
ligadas as estruturas culturais e de poder na sociedade. Ou seja,
aprender o letramento ndo somente a partir da aquisicio de
contetidos, mas em um processo que vai além de habilidades
técnicas. Segundo Street (2014), a concep¢ao ideoldgica do
letramento na universidade acontece por meio de diversas
praticas sociais abrangendo a relacdo entre o individuo e a
instituicdo social e a mediacdo por meio dos sistemas de signos.
Em suas palavras:

[qluando participamos da linguagem de uma instituicao,
seja como falantes, ouvintes, escreventes ou leitores,
ficamos posicionados por essa linguagem; ao se dar esse
assentimento, uma miriade de relagbes de poder,
autoridade, status se desdobram e se reafirmam. No
cerne dessa sociedade contemporanea, existe um
compromisso ininterrupto com a instrucio (STREET,
2014, p. 143).

Estabelecendo relacdes e ampliando espago para que
novas interacdes sejam emolduradas e construidas é que o
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letramento académico vai se tecendo. A seguir, abordamos as
questdes da escrita em contextos académicos.

Abordagem da escrita e do letramento em contextos
académicos

Considerando-se a concepgao ideoldgica de letramento, a
escrita ndo deve ser vista com a funcdo de mostrar
aprendizagem ao professor, o qual exerce, também, o papel de
avaliador, mas escrita com o propésito de aprender, construir
conhecimento e explorar ideias. Dessa forma, o professor pode
expandir suas funcdes, exercendo diversos papéis, como o de
critico e encorajador, entre outros. Por meio da escrita, o aluno
pode construir novos valores, expor opinides, e comunicar-se.

No desenvolvimento do letramento académico, as
questdes de escrita e aprendizagem no ensino superior
implicam novas formas de compreensdo e interpretacdo do
conhecimento (LEA; STREET, 1998), devido a crenga de que o
aluno aprendeu a ler e a escrever no ensino médio, ndo
importando qual seja o género. Conforme ja defendido por
Bezerra, a inclusdo de praticas de letramento académico no
curriculo é necessaria para que o aluno possa familiarizar-se, e
aprender a ler e a escrever géneros dessa comunidade
discursiva, ou seja, géneros académicos. Portanto, géneros
diferentes da esfera escolar que estava inserido anteriormente e
de outras esferas de que participa.

Abordando os novos conceitos de letramento propostos
por Lea e Street (1998), a nocdo de letramento académico
demonstra que a escrita do estudante universitario pode ser
compreendida por trés prismas, sendo estes reconhecidos como
estudos das habilidades, a socializagcdo académica e o letramento
académico, ndo sendo excludentes, mas podendo ser
sobrepostos e aplicaveis em todo contexto académico.

A abordagem da escrita como habilidades de estudo
(HE) concentra-se nos aspectos de habilidades individuais e
cognitivas de leitura e escrita, nas quais se presume que o aluno
possa transferir seu conhecimento de um contexto para o outro.
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Sob essa perspectiva, a responsabilidade de desenvolvimento
das competéncias de leitura e escrita é de responsabilidade do
aluno que deve corrigir seus erros configurados como
problemas. Portanto, a escrita é tida como técnica.

Para Lea e Street (1998), na abordagem da escrita como
socializacdo académica (SA), o professor é responsavel pela
socializacdo do aluno no contexto universitario, considerado
como uma cultura homogénea. Em conformidade com essa
abordagem, os estudantes assimilariam as praticas tidas como
estaveis e, uma vez adquirido o dominio de regras basicas de um
discurso académico, os estudantes estariam capacitados a
reproduzir tais conhecimentos. O ensino de escrita organizado
dessa forma é visto em seu papel de representacao de sentido.

A abordagem de letramentos académicos esta
relacionada a producdo de sentido que constitui praticas sociais,
discurso e poder. Essa producdo envolve praticas de
comunicacdo que podem variar de acordo com as disciplinas e
géneros e construcdo da identidade social, relacionando poder
entre pessoas, instituicio e identidades sociais. As praticas
sociais demandam uso de um repertoério linguistico adequado
para cada area disciplinar e para cada género académico. Além
da diversidade das praticas comunicativas dessa esfera, esse
modelo também leva em conta a bagagem trazida pelos alunos
assim como o processo de aculturacdo em diferentes espagos e
comunidades discursivas da esfera académica. Assim, os
graduandos podem participar de sua comunidade académica
local formada por seus colegas e professores e/ou de
comunidades discursivas mais abrangente como em um evento
cientifico regional ou ainda de uma publicagdo em um periddico
nacional.

Esses trés modelos ndo se excluem, mas podem se
completar para auxiliar o aluno na aprendizagem no contexto
em que esteja inserido. Entretanto, quando ha restricio em se
utilizar apenas um dos modelos, seja de habilidades ou de
socializacdo, para avaliar problemas de escrita e engajamento no
discurso académico, pode levar ao tratamento somente de
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“problemas” de escrita e a pouca atencdo ao engajamento desse
aluno no discurso académico.

Assim, o estudante busca sua inser¢do no dominio
académico, mas para que isto ocorra, o aluno deve ser
socializado no discurso académico, o que ndo ocorre de maneira
imediata, visto que pode desenvolver tais competéncias quando
submersos as praticas de letramentos académicos. A construgao
e o desenvolvimento do letramento académico englobam o
reconhecimento da constituicdo dos géneros e das maneiras de
ser e agir em comunidades discursivas especificas, bem como a
valorizagdo e a utilizagdo de recursos tecnoldgicos. Ao
consideramos que a escrita e a aprendizagem, no que tangem ao
desenvolvimento do letramento académico, devem ser
analisadas na perspectiva epistemolégica que considera os
diferentes discursos que constituem a comunidade académica e
a concepgdo de identidade que se reconfigura nessa sua inser¢ao
como sujeitos (insiders) nessa comunidade.

Desse modo, concluimos ndo ser suficiente trabalhar
leitura e escrita na universidade a partir dos modelos de
aquisicdo de habilidades de estudo ou de socializagdo
académica. Em consonincia com os conceitos apresentados,
acreditamos que o modelo do letramento académico
proporciona o protagonismo do licenciando em formagao, ja que
promove oportunidades de participacdo em espacos de uso da
producdo textual como abstracts para eventos académicos,
resenhas ou artigos para periddicos como Ao Pé da Letra, por
exemplo, que s6 publica textos de graduandos, entre outros.

A partir dessas abordagens, analisamos as ementas
correspondentes de cada disciplina, correlacionando-as aos
modeles de letramentos, tendo por base os novos conceitos de
letramento propostos por Street (2014). O quadro 1 demonstra
cada um dos modelos mencionados pelo autor, conforme a
proposta de ensino de cada modelo.
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Quadro 1 - Modelo de Abordagens de Aprendizagem da escrita
e do Letramento em Contexto Académico.

MODELOS DE HABILIDADE | SOCIALIZACA | LETRAMENT
LETRAMENTOS | SDE ESTUDO | O ACADEMICA | O
ACADEMICO
Considera-se
FOCO Concentra-se Reconhece relagdo de
no ensino de areas tematicas | poder,
aspectos e disciplinares | autoridade,
formais da producao de
lingua, ex: sentido e
estrutura de identidade.
sentengas, Agenciamento
gramatica e como papel da
pontuacao. linguagem no
processo de
aprendizagem.
PERSPECTIVA Da pouca Recorre a Nao é restrita
METOLOGICA atengao ao analise do as disciplinas e
contexto discurso e as as
teorias de comunidades
géneros tematicas
TEORIA Constitui-se Utiliza Examina
ORGANIZADORA | por teorias diferentes praticas de
autéonomas e géneros e letramento de
adicionais que | discursos para | outras
se interessam construgdo do instancias; ex:
pela conhecimento governamenta
transmissio de forma | empresarial,
de particularizada. | burocracia
conhecimento universitaria
EPISTEMOLOGIC | Psicologia Educacao Influenciado
0 behaviorista Construtivista | pela Andlise
Critica do
Discurso e
Antropologia
Cultural

Fonte: as autoras.
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Metodologia

A presente pesquisa é de natureza qualitativa. Os dados
foram coletados por meio de pesquisa documental com o
objetivo de i) mapear a presenca da escrita académica nos
curriculos de Letras em universidades publicas por meio da
consulta a ementa das disciplinas de escrita, identificando
convergéncias e especificidades em relacdo aos letramentos; e
ii) identificar trabalhos relacionados a escrita académica em
lingua inglesa.

Buscamos as informagdes relacionadas a escrita
académica e ao letramento académico, nos curriculos das IES
publicas do curso de Letras Inglés. A pesquisa foi realizada por
busca nos portais de quinze (15) instituicdes, sendo que trés (3)
delas ndo apresentavam ementas disponiveis para consulta.
Alternativamente, tais universidades foram contatadas por
emails, mas ndo obtivemos resposta das trés. Uma IES
disponibilizou informacdes parciais relacionadas ao curriculo.

A pesquisa centrou-se nas IES publicas da regido sul do
Brasil, dos estados do Parang, Santa Catarina e Rio Grande do
Sul, sendo elas: ‘ Universidade Estadual de Maringa (UEM);
Universidades Estadual de Ponta Grossa (UEPG); Universidades
Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO); Universidade Estadual
do Norte do Parana (UENP); Universidade Estadual do Oeste do
Parand (UNIOESTE); Universidade Tecnolégica Federal do
Parana (UTFPR), campus (Curitiba e Pato Branco); Universidade
Federal do Parana, (UFPR); Universidade Estadual de Londrina
(UEL); Universidade Estadual do Parana (UNESPAR) campus
Apucarana; Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC);
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM); Universidade
Federal de Pelotas (UFPEL); Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) e Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA).

A primeira agdo foi identificar quais disciplinas
estariam relacionadadas ao letramento e escrita
académica, qual seu periodo e sua carga horaria. Para isso,
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foi necessaria a averigua¢do das ementas para confirmar a
identificacdo da disciplina com a escrita académica e as
possibilidades de relagdo com o letramento académico.

Analisamos, também, as ementas para averiguacdo
de qual tipo de abordagem de letramento estaria
relacionada cada ementa, isto é, se a ementa correspondia
a habilidade de estudo (HE), socialiazagao académica (AS)
ou letramento académico? (LA).

Quanto a analise de trabalhos correlacionados a
escrita e ao letramento académico em lingua inglesa,
pesquisamos quatro (4) anais de eventos, saber: 182 COLE
(Congresso de Leitura do Brasil) (bianual), CELLIP- Centro
de Estudos Linguisticos e Literario do Parana (evento
bianual), V CLAFPL - Congresso Latinoamericano de
Formacdo de Professores de Linguas, 102 Congresso
Brasileiro de Linguistica Aplicada (CBLA). A busca foi
realizada a partir do tema, resumo e palavras-chave.
Dentre os quatro eventos analisados, apenas o Simpoésio
Internacional de Genéros Textuais (SIGET) nao
disponilizara as informac¢des em seu site. Trés dos eventos
pesquisados apresentam ao menos dois artigos, com
exececao do evento “COLE”, que apresenta um unico artigo,
mas de importancia relevante por conter informacdes
completas a respeito das Abordagens de Aprendizagem da
escrita e do Letramento em Contexto Académico. Os
eventos foram selecionados em virtude de sua importancia
para a area de Linguistica Aplicada e/ou sua relevancia
para o estado do Parana (caso do CELLIP).

3 Classificagao feita de acordo com Quadro 1.
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Resultados e Discussao

A fim de realizar o mapeamento, construimos quadros
de cada universidade com as devidas informagdes distribuidas
em trés colunas. A primeira correspondia a IES e as grades com
o periodo e carga horaria de cada disciplina correspondente; a
segunda com as ementas de acordo com cada disciplina citada; e
na terceira coluna o modelo de estudo, com base nos conceitos
de Street.* Cada ementa foi analisada classificando-a como HE e
SA, ou somente HE, ou somente SA, jA que, das ementas
selecionadas, nenhuma apresentou LA. A partir desses quadros,
fizemos um novo quadro com uma sintese da distribuicao por
IES, o nimero de disciplinas e a carga horaria total.

E perceptivel notar algumas divergéncias entre as
IES, com relagdo a carga horaria e disciplinas ofertadas
cujas ementas explicitam o trabalho com a escrita
académica. Vejamos a distribuicdo no quadro 2.

Quadro 2 - Distribuicdo de disciplinas de escrita por IES e
sua carga horaria

Instituicao Numero de | Carga  horaria
disciplinas total
UEM 2 (136 h cada) 272 h
UEPG 2 (34 +136) 170 h
UNICENTRO 2 (68 +136) 204 h
UENP - CCP 2 (72 h cada) 144 h
UENP -]JZO 2 (72 h cada) 144 h
UNIOESTE 3 (68 cada) 204 h
UTFPR/CTA 7 (30 cada) 210 h
UTFPR/PBC 6 (36 cada) 216 h
UFPR 2 (30 cada) 60 h

4+ Modelos apresentados no quadro 1
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UEL 1(60) 60 h
UNESPAR 3(2de30+ 1de|120h
60))

UFSC 4 (36 cada) 144 h
UFSM 2 (45 +60) 105h
UFPEL 1(90) 90 h

Fonte: as autoras

Quanto a distribuicao das cargas horarias das disciplinas
vinculadas a escrita académica, podemos melhor visualizar a
comparacdo pela figura 1.

Figura 1 - Total de Carga Hordria das disciplinas de cada
IES.

Total de C/H
UFSM: 105_\UFPE|L; 90 UEM; 272

UFSC; 144
UNESPAR: UEPG; 170

UNICENTRO;
204

UTFPR/PBC UENP/CCP;

216 144
UENP/JZO;
UTFPR/CTA UNIOESTE; 144
;210 204

Fonte: as autoras
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As IES apresentam dados relativamentes
divergentes, como por exemplo: a UEL, com um total de 60
C/H e a UTFPR/PBC, com total de 216 C/H, ou seja, sempre
variando quanto a carga horaria e quantidade de
disciplinas ofertadas. As disciplinas de escrita académica
sdo oferecidas no primeiro periodo na maioria das IES. Das
quatorze IES apresentadas, todas oferecem disciplina
correlacionada a escrita académica, mas a maior oferta da
disciplina esta no primeiro periodo, sendo que dez IES
oferecem a disciplina no primeiro periodo, sendo essas:
UEPG; UNICENTRO; UENP/CPP; UENP/]JZO; UNIOESTE;
UTFPR/CTA; UTFPR/PBC, sendo que UENP/CCP-e a
UENP/JZO oferecem duas disciplinas no primeiro periodo
assim como UTFPR/PBC.

Apresentamos a figura 2 para melhor visualizacao
de como estdo distribuidas as disciplinas correlacionadas a
escrita no contexto académico, separadas por periodo:

Figura 2 - Disciplinas por seriado anual e periodo

Disciplinas relacionas a escrita académica nas IES publicas da regido

sul do Brasil
4 6 8

Ano | ' ' mUEM
m UEPG
] UNICENTRO/GRP

1 m UENP/CPP
1 m UENP/IZO
o
4tano | UNIOESTE
| UTFPR/CTA

UTFPR/PBC

|
UFPR/
= UEL
| UNESPAR
5@ | | UFSC
! UFSM
| UFPEL

optativa :

Fonte: as autoras
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A figura 2 mostra quatorze IES com suas respectivas
disciplinas correlacionadas por periodo nas IES que adotam o
seriado por semestre, e por ano nas IES que se utilizam do
seriado anual. Podemos observar que a disciplina relacionada a
escrita académica se concentra mais nas IES que adotam o
sistema seriado anual tendo sua oferta centralizada, em sua
maior parte, no quarto ano. Ja nas IES que adotam o sistema
semestral por periodo, a disciplina relacionada a escrita
académica centrou-se no primeiro periodo, o que equivale dizer
que se compararmos ao seriado anual, essas estariam
distribuidas predominantemente no 19 ano.

Quanto as IES e sua correspondéncias: a UEM tem duas
disciplinas correlacionadas a escrita académica sendo ambas no
32 ano; a UEPG tem duas disciplinas, uma no 42 ano e a outra
no 12 ano; a UNICENTRO/GRP tem duas disciplinas, uma no 1% e
a outra no 22 ano; a UENP/CPP tem duas disciplinas no 12 ano; a
UENP/]ZO tem duas disciplinas no 12 periodo; a UNIOESTE tem
trés disciplinas, uma no 1%ano, outra no 42 ano e
uma optativa; a UTFPR/CTA tem sete disciplinas, uma no 19,
duas no 2%2,uma no 5% uma no 6% uma no 72 e uma no 8¢
periodo; compreendendo que a universidade separa as
disciplinas por periodo semestral. A UTFPR/PBC tem oito
disciplinas correlacionadas, duas no 19, duas no 52, duas no 69,
uma no 72 e uma no 82 periodo; a UFPR tem duas disciplinas,
uma no 22 e uma no 42 periodo; compreendendo que ambas as
universidades UTFPR/CTA e UTFPR/PBCtémas disciplinas
separadas por periodo semestral. A UEL oferece uma disciplina
no 42 ano; a UNESPAR oferece trés disciplinas, uma no 32 ano e
duas no 42 ano; a UFSC dispde de quatro disciplinas, uma no 59,
uma no 62 e duas no 72 periodo; compreendendo que a UFSC
adota o regime de semestres por periodo. A UFSM tem trés
disciplinas, uma no 1¢, uma no 22 periodo, e a outra ndo consta
no grafico por ndo termos informacdes complementares a
respeito da carga horaria e periodo; considerando que a
universidade UFSM utiliza-se do sistema semestral por periodo.
A UFPEL (que também se utiliza do sistema semestral
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caracterizado pelos periodos) oferta uma disciplina no 19
periodo.

Feita a identificacdo das disciplinas®, consultamos
suas ementas correlacionando-as com o modelo de
Abordagens de Aprendizagem da Escrita e do Letramento
em Contexto Académico. A figura 3 apresenta uma visao
melhor de como estdo distribuidos os modelos de
abordagens por disciplina.

Figura 3 - Distribuicdo das abordagens por disciplina

EIHE B1SA B2HE B1HE/SA E2HE/SA H3HE/SA LA
MODELO DE ABORDAGENS g DISCIPLINAS

1 |

UFSC |

UEL —

UNIOESTE |
UEPG |

UFPEL

UTFPR/CTA

UNICENTRO |
0 1 2 3 4 5 6 7

Fonte: as autoras

Nas ementas analisadas identificamos as abordagens
pelas caracteristicas explicitadas no quadro 1, alcangcando os
seguintes resultados: a UFSM apresenta duas ementas sendo
ambas consideradas HE/SA. Das quatro ementas analisadas da
UFSC, uma é HE e trés sio HE/SA. Na UNESPAR, das trés
ementas analisadas, uma é HE e duas sdo HE/SA. A UEL teve
uma ementa analisada como HE. Da UFPR, duas ementas sdo
analisadas como HE. Na UNIOESTE, duas ementas analisadas

5 De acordo com os quadros de cada IES feitos individualmente, mas
sem espaco para inclusido nesse texto.
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sendo uma HE e a outra SA. Na UENP, duas ementas analisadas,
uma HE e uma SA. A UEPG teve duas ementas analisadas como
HE. A UEM conta com duas ementas consideradas HE/SA. A
UFPEL com uma ementa HE/SA. A UTFPR/PBC tinha seis
ementas sendo cinco analisadas como HE e uma como HE/SA.
Das seis ementas analisadas da UTFPR/CTA, cinco foram
analisadas como HE e, uma, como HE/SA. Na UENP/CCP havia
trés ementas, uma como HE, uma como SA e uma como HE/SA.
Na UNICENTRO, duas ementas analisadas, sendo uma
interpretada como HE e a outra HE/SA.

Em geral, de todas as 36 ementas analisadas das IES
publicas, nenhuma delas apresentou Letramento
Académico “LA”; desse total de 36 ementas, dezenove
foram analisadas como Habilidade de Estudo (HE) com o
total de 53%; quatorze foram analisadas como mistas de
Habilidades de Estudo e Socializagdo Académica- HE/SA
com total de 39% e trés como socializagdo académica (SA)
com o total de 8%, como mostra a figura 4.

Figura 4 - Distribuicao geral das ementas por abordagens

Ementas

B HE
m SA
HE/ SA

Fonte: as autoras

Como podemos observar nos resultados apre-
sentados, é grande a distingdo entre a carga hordaria e o
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periodo ou ano de oferta da(s) disciplina(s). No entanto,
um dado comum é a falta da abordagem de letramento
académico pela descricdo das ementas analisadas.
Consideramos que a abordagem do letramento académico
demandaria a participagdo de alunos em comunidades
discursivas de sua area profissional com suas producgdes
textuais. Ou seja, pelas ementas, os textos de géneros
académicos produzidos ao longo da graduacao parecem ter
circulacao circunscrita a sala de aula ou a comunidade
escolar local. Vale lembrar que a pesquisa foi documental,
ou seja, pesquisamos titulos das disciplinas nas grades
curiculares e ementas e ndo os programas completos que
nos dariam maior abrangéncia nas informagdes. Também
nao fizemos entrevistas com representantes dessas [ES em
funcdo do trabalho ser desenvolvido em nivel de Iniciagao
Cientifica e para elencarmos o que podemos ter acesso a
partir das ementas divulgadas. Informalmente, sabemos
que os alunos envolvidos com PIBID produzem textos para
circulagdo social assim como alunos envolvidos no PROIC
bem como iniciativas diversas de professores univer-
sitarios nesses contextos. Também ressalto inciativas como
a publicacdo da Revista Ao Pé da Letra que publica textos
de graduandos.

Os trabalhos correlacinados a escrita e ao letra-
mento académico em lingua inglesa em anais de eventos
foram analisados a partir do tema, resumo e palavras-
chave. Dos quatro eventos consultados, trés apresentam ao
menos dois artigos, com exececdo do evento “COLE”, que
apresenta um unico artigo, mas de importancia relevante
por conter informa¢des completas a respeito das
Abordagens de Aprendizagem da escrita e do Letramento
em Contexto Académico.
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Quadro 3 - Trabalhos sobre escrita académica e letramento
académico em anais de eventos

IES onde < AUTOR
SEN ocorreu o S0 ARTIGOS g (A)/INSTITUIC
0 G p
evento AO
Letramento
- académico:
é(?n Cr(Z';fo N5 0E oy | DEHETE D ARz(ilelte:ilda
8! (CAMPINA do campo e|211 |2P .
de leitura S) 2 esquisa o Soares Reis
do Brasil pesq Franco /UFSCS
contexto
brasileiro
CELLIP- fesft:i‘;da gg Antonio Nunes
Centro de textual gna 69 |/ UNESPAR
Estudos | UNESPAR | 201 roducio Paranagua
linguistico | FAFIPAR- |3 gca dér(ilica
se UFPR-IFPR :
et . . Jessica A
Literario Dialogismo e .
e . Policarpo de
do Parana a escrita | 71 .
académica el
/UNESPAR”
V CLAFPL - A corregao
Congresso dialogada
Latino- como
americano | pooooar 901 ferrament.a Paula .
de p colaborativa Franssinete de
~ | DEGOIAS ( | 4 123
Formacao UFG) para a Moraes Dantas
de autonomia Viera /IFG8
Professor do aprendiz
es de um  estudo
Linguas sobre a
construcao

6 Universidade Feral de Santa Catarina.
7 Universidade Estadual do Parana.
8 Instituto Federal de Goiés.
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de textos
escritos em
inglés

Eventos de

letramento [lza Léia Ramos
em LE no|145 |Arouche
ensino /UEMA?
superior
A escrita
10¢ CBLA- académica Angela Francine
Congresso | FEDERAL 201 | 1S 34 |Fuza
Brasileiro | DO RIO DE 3 documentos /UNICAMP10
de JANEIRO Oficiais
Linguistic (UFR]) Inteligibilida - .
a Aplicada de nag escrita | 239 e LB

R Dutra / UFMG1!
académica

Fonte: as autoras

Do V CLAFPL foram selecionados dois artigos que
contemplam a escrita e o letramento académico em lingua
inglesa. O artigo de autoria de Vieira (2014) tem por titulo “A
correcdo dialogada como ferramenta colaborativa para a
autonomia do aprendiz: um estudo sobre a construcdo de textos
escritos em inglés como LE”. O artigo de Vieira mostra que, ao
ser realizado um estudo de caso de natureza etnografica
colaborativa, com dados que foram coletados com a participacao
de uma professora e onze alunos que cursaram a disciplina
Escrita Académica em Inglés, percebe-se a importancia da
conferéncia para a interacdo professor/aluno. O objetivo do
artigo era verificar como a correcdo dialogada contribui de
forma colaborativa em conjunto com a teoria sociocultural, para
que os aprendizes possam escrever textos em uma segunda

9 Universidade Estadual do Maranhao.
10 Universidade Estadual de Campinas.
11 Universidade Federal de Minas Gerais.
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lingua. Acredita-se que, ao usar esta abordagem, o aluno diminui
a ansiedade em relacdo ao erro e tem auxilio para resolugdes de
duvidas, tornando-se mais auténomo.

O artigo de Arouche (2014) tem por titulo “Eventos de
letramento em LE no ensino superior” no qual a autora
apresenta conceitos de praticas de leituras e aborda que os
eventos de letramentos ndo tém ampliado a visdo de mundo e
nem favorecido a construcdo de identidade nas intera¢des. O
objetivo foi analisar eventos de letramento em Lingua
Estrangeira (LE) no ensino superior, reconhecendo que os
eventos tinham por objetivos ressignificar as praticas de leitura,
possibilitar o letramento académico em lingua inglesa e
favorecer a construcdo da identidade, tendo como base a
concepcdo de linguagem e dialogismo do Circulo de Bakhtin e os
estudos voltados para uma perspectiva social. De cunho
interpretativista, colaborativa e etnografica, as praticas de
letramentos ultrapassam o aprendizado, favorecendo o
letramento académico.

Quanto ao “102 CBLA (2013)”, foram selecionados dois
artigos que contemplam a escrita e o letramento académico. O
artigo de Fuza (2014), “A escrita académica nos documentos
oficiais” tem por objetivo analisar os principais documentos
oficiais brasileiros que fundamentam a pratica da escrita
académica. Para tanto, foram selecionados instrumentos legais
como a Constituicdo Federal de 1988, o Plano Nacional de
Educacio, entre outros, tendo por fator a influéncia exercida na
organizacdo das universidades. A base estd fundamentada em
discussbes sobre letramento académico, abordando os
estudiosos dos Novos Letramentos como Street e Lea (FUZA,
2014). Com os dados obtidos, percebeu-se a falta de clareza nas
propostas para a escrita, visto que esta pratica ndo recebe um
espaco especifico para discussao.

No artigo “Inteligibilidade na escrita académica de
aprendizes de Inglés”, Dutra (2013) apresenta relatos de
pesquisa em andamento a respeito da producdo escrita para
aprendizes brasileiros no curso de Inglés para fins académicos e,
também, de outras habilita¢des. O principal objetivo é a andlise
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linguistica, extraindo indices referentes aos aspectos lexicais e
semanticos, indices de frequéncia e informacdo lexical, indices
de hiperonimia, polissemia, causalidade e complexidade
sintatica. Os indices sdo contrastados com resultados obtidos em
pesquisas de inteligibilidade de textos de falantes nativos. Como
resultado, percebe-se que o trabalho com produg¢ao escrita dos
alunos precisa melhorar no contexto académico. Embora este
artigo aborde um aspecto da escrita académica, este se volta
apenas para habilidade de estudo, ndo abordando os novos
letramentos propostos por Street. A comparacdo feita entre
alunos estudantes de LE e falantes nativos ndo abordam as
vivéncias desses alunos, mas prioriza a andlise da parte
linguistica.

No 82 Cole, do ano de 2012, houve a selecdo de apenas
um artigo, por autoria de Franco (2012), tendo como titulo
“Letramento académico: Demarca¢do do campo de pesquisa no
contexto brasileiro”. O principal objetivo foi a revisdo da
literatura em torno do letramento académico. Analoga a base de
nosso estudo, a autora também toma Street por uma de suas
referéncias (FRANCO, 2012), abordando conceitos de
letramento académico e discutindo as relacdes entre os modelos
de habilidades académicas, a socializacdo académica e o
letramento académico. Considerando-se a abordagem
etnografica de vital importancia para os estudos sobre
letramento académico, a autora realizou pesquisa no banco de
dissertacoes e teses da Capes com o objetivo de verificar a
ocorréncia de pesquisas com o conceito de letramento
académico e quais pesquisas tém sido orientadas por esta
perspectiva. Como conclusido, a autora apontou para a quase
inexisténcia de trabalhos que tratavam do letramento
académico no contexto brasileiro, citando apenas cinco
trabalhos encontrados e, desses cinco, um abordando a questao
dos novos letramentos.

Do evento CELLIP (2013), selecionamos dois estudos.
Com o “Estudo da referenciagdo textual na producdo
académica”, Nunes (2013) teve por objetivo discutir as
estratégias de referéncia, mais especificamente, como esses
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elementos contribuem para a construcdo do texto e para a
argumentacdo, em especial, no contexto académico, visto que a
producdo de géneros académicos exige um tipo de organizacdo
pré-determinada. O autor propde que a referenciacdo seja
incorporada a unidade tematica e a produc¢do do texto e tem
como base os trabalhos de Marcuschi e Koch, Cavalcanti e
Machado. Em “Dialogismo e a escrita académica”, Oliveira
(2013) objetivou discutir o dialogismo por meio da perspectiva
de Bakhtin e de Koch por meio da analise da intertextualidade
em textos de alunos. O texto também procurou analisar como a
dicotomia linguagem falada e escrita influencia na produgéo
textual académica. Ambos os artigos publicados nos anais do
“CELLIP” estdo vinculados ao projeto de pesquisa “Dialogismo e
Referencia¢ido na escrita académica”, da universidade UNESPAR,
campus Paranagua.

Com base nos resumos dos artigos constata-se ainda
uma baixa producao no que se refere a escrita e ao letramento
académico em lingua inglesa; o que nos leva a corroborar a
proposta de Bezerra (2012) de que essas praticas precisam cada
vez mais estar inseridas no universo académico.

Levando-se em consideracdo a questdo abordada e os
resultados apresentados, somos levadas a refletir sobre as acoes
necessarias para a vivéncia de letramentos académicos como
participacdo social do professor em formag¢do na construgao e
disseminacao de conhecimento em comunidades discursivas da
esfera académica. E importante ressaltar que nossas analises
foram baseadas em informagdes documentais restritas as
ementas. Portanto, essas consideracdes nido necessariamente
correspondem a realidade do que é desenvolvido em sala de
aula. No entanto, enfatizamos que muitas consultas sido feitas
somente utilizando as ementas disponiveis. Além disso, elas sdo
prescritivas ja que orientam o que obrigatoriamente deve ser
abordado. As ementas das disciplinas de produgio e
compreensdo escrita do curso de Letras-Inglés de uma das
universidades consultadas sé menciona aspectos léxico
gramaticais de textos variadas complexidades e extensdo
(simples e curtos, médios, longos e complexos), mas os
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programas mencionam géneros académicos como abstract,
resenha, pdster académico, entre outros. Ou seja, a ementa ndo
esta coerente com o que é desenvolvido na disciplina, pois é
limitadora e construida com base em uma perspectiva
estruturalista. Problematizamos essa disparidade e entendemos
ser importante que as ementas sejam revistas na reformulacgio
curricular vindoura. Outra questdo é o namero de disciplinas e
nimero de horas dedicadas ao letramento académico em
disciplinas voltadas para a escrita académica. Em universidades
norte-americanas em que o Writing Across the Curriculum é
adotado, hd uma média de pelo menos quatro disciplinas
voltadas para o letramento académico j4 que os graduandos
podem ter proficiéncia linguistica, mas também nao tem
dominio de uso na linguagem em praticas linguageiras
académicas.

Segundo a literatura consultada, é possivel e benéfico
que as trés abordagens de estudo estejam juntas (Lea e Street,
2014), mas o letramento académico demanda participagdo e
vivéncia no contexto académico. Ao identificarmos que o modelo
das habilidades de estudo e o modelo da socializacdo estdo
presentes nas ementas analisadas, consideramos que o ensino
de escrita académica pode ainda ser limitador no contexto
académico, pois mesmo que o estudante tente adequar seu
repertoério linguistico, isto ndo significa que esteja capacitado a
participar efetivamente de sua comunidade discursiva. Nos
parece perceptivel que, para que haja uma apropriacdo da
escrita académica pelos universitarios seriam necessarios os
trés modelos de abordagens. Vimos também que o
desenvolvimento académico e profissional também se beneficia
da participacdo desse profissional em formacdo em outras
esferas.

SUMARIO



Escrita na universidade | 109 | 978-85-237-1475-8

Consideracgdes finais

Conforme aponta Street (2014), as pessoas preocupadas
com (o futuro dos) letramentos tém que se perguntar o que é
necessario para sua apropriacdo por diferentes grupos sociais.
Podemos explorar essas implicacdes e considerar as diferentes
abordagens para que a conduc¢do do letramento académico
possa ocorrer de forma relevante e significativa.

Consideramos que a limitacdo aos modelos de habilidades
de ensino e socializacdo académica afeta sobremaneira a proposta
de desenvolvimento de letramentos. Assim, propomos abordar
conceitos e quadros teéricos nos quais possamos embasar a
pratica, abrir um caminho, no qual professores, pesquisadores e
alunos possam se engajar e refletir na busca de fazermos o
que ¢é proposto na perspectiva do letramento académico. Para
isso, devemos considerar as condi¢des culturais locais, relagdes
entre os grupos sociais e questdes de identidade no processo de
letramento, ter dominio do processo da producdo escrita como
meio de compreensdo das praticas sociais, propiciar
ferramentas de busca de informacao, reconhecer caracteristicas
e peculiaridades de géneros da escrita particulares de sua area
de conhecimento e promover a participagdo social (SOARES,
2008).

Dessa forma, estariamos contribuindo para que mudangas
ocorram no meio académico para que esse possa deflagrar
mudancas na maneira de agir desses novos professores pelo qual
o letramento académico pode operar no meio académico e na
sociedade de um modo geral. Ensinar leitura e escrita como
habilidades simplismente técnicas pode levar-nos a nao
percebermos a importancia do contexto social no
desenvolvimento de programas voltados para o letramento, quer
esteja inserido no meio académico ou ndo. Torna-se evidente que
é necessario ajustar o ensino da leitura e escrita no meio
académico investigado.
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LA ESCRITURA EN EL POSTGRADO.
IMPLEMENTACION DE UN DISPOSITIVO
DIDACTICO EN EL MARCO DEL TALLER DE TESIS

Elvira Narvaja de Arnoux
Instituto de Lingiiistica
Universidad de Buenos Aires

La ampliacion del nimero de estudiantes en el
postgrado! motivada por requerimientos profesionales o
académicos, la expansion y la diversidad no solo de
carreras (de Especializacion y Maestrias, ademas de los
Doctorados) sino también de campos del conocimiento
involucrados impuso la necesidad de reflexionar sobre la
ensefianza de la escritura en ese nivel. Por un lado, sobre
la elaboracion del trabajo final, que se considera uno de los
motivos de la no finalizacion de los estudios (ARNOUX et
al., 2009; ARNOUX, 2011); y, por el otro, sobre los modos
de conceptualizar que revelan las escrituras profesionales
en tanto ligadas a practicas especificas (PARODI, 2010;
PARODI; BURDILES, 2015; ARNOUX; DI STEFANO;
PEREIRA, 2016): no es lo mismo cémo responde a un
problema un abogado que un periodista, un economista o
un psicoanalista.

La problematica de la escritura de los trabajos
finales de carrera llevd a elaborar materiales de diverso
alcance destinados a orientar a estudiantes y tutores
(TOLCHINSKY et al., 2002; CUBO DE SEVERINO, 2012;

1Ya en el 2008, Lvovich (2010) sefialaba la existencia en la Argentina
de 3130 carreras, distribuidas asi: ciencias aplicadas, 20 %; ciencias
basicas, 4%; ciencias de la salud, 26 %; ciencias humanas, 18 %;
ciencias sociales, 32 %.
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VENEGAS, et al, 2015), que completaban los realizados
sobre la escritura académica en general (GARCIA
NEGRONI, 2011; PEREIRA, 2014), los analisis sobre
aspectos particulares de esa discursividad (CASTRO
AZUARA; SANCHEZ CAMARGO, 2016), o los estudios sobre
representaciones en la poblaciéon universitaria (DI
STEFANO; PEREIRA, 2014).

En este trabajo nos centraremos en una propuesta
didactica para el taller de tesis, que surge de una
experiencia realizada en la Universidad de Buenos Aires?,
enmarcandola en la complejidad del sistema de postgrado
en la Argentina, los acompafiamientos institucionales
previstos para la realizaciéon del escrito final y el taller
como espacio pedagogico en el que la interaccidn con pares
y expertos permite al tesista realizar avances significativos.

Los postgrados y la problematica de la escritura

La diversidad de carreras y la importancia que se
les asigna para el desempefio profesional ha llevado a que
el gobierno argentino estableciera, por la resolucién 160
de diciembre de 2011, un amplio abanico de posibilidades
de trabajo final para las maestrias profesionales. Este es
un:

proyecto, un estudio de casos, una obra, una tesis, una
produccion artistica o trabajos similares que dan cuenta
de una aplicacién innovadora o produccién personal que,
sostenida en marcos teoricos, evidencian resolucion de
problemdticas complejas, propuestas de mejora,

2 Los talleres de lectura y escritura se han ido generalizando en las
carreras de grado. En las de postgrado, en los espacios destinados a la
escritura de tesis, en algunos casos se apela a la dinamica de taller y en
otros no,
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desarrollo analitico de casos reales, muestras artisticas
originales o similares y que estén acompafiadas de un
informe escrito que sistematiza el avance realizado a lo
largo del trabajo (2011, s/p).

Si bien, como vemos en la cita, plantea otras
posibilidades ademas de las tesis -algunas de las cuales
ponen en juego otros sistemas semiéticos, lo que obliga a
pensar la multimodalidad- sefiala que “debe ser total o
parcialmente escrito”. La diversidad de propuestas
admitida exige establecer normas institucionales, que
exceden el campo de lo verbal, y determinar tipos de
ejercicios y secuencias didacticas que colaboren en la
elaboracion del trabajo en su conjunto y en la escritura del
informe.

En el caso de las maestrias académicas, la
resolucion retoma el género tradicional de tesis: “El
trabajo final es una tesis que da cuenta del estado del arte
en la tematica elegida y de la implementacion de una
metodologia de investigacidn pertinente a la misma” (Res.
160/2011, s/p).

Por otra parte, el importante ingreso a los
postgrados de estudiantes que provienen de carreras de
grado de otros campos disciplinares3 (veterinarios que
hacen postgrados en educacidn; antrop6logos que ingresan
a postgrados en historia; psicélogos que se interesan por el
analisis de discurso; ingenieros agrénomos que cursan un
doctorado de economia) exige un acompafamiento de esos

3 En una Maestria en Docencia Universitaria, en la que participé, el
grupo de 17 integrantes estaba compuesto de trabajadores sociales,
psicélogos, ingenieros agrénomos, médicos, médicos veterinarios,
bidlogos, quimicos, farmacéuticos y actuarios de ciencias econémicas.
Si bien todos eran docentes universitarios, lo que facilitaba la tarea, era
indudable el peso de sus carreras de grado en la resolucion de las
consignas de escritura.
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estudiantes para que no solo adquieran los modos de decir
del otro campo y sus formas de conceptualizar sino que
sean capaces de seleccionar e interrogar nuevos materiales
o pensar modos de organizar su discursividad fuera de los
formatos a los que estaban acostumbrados.

En algunos casos, los estudiantes (provenientes, por
ejemplo del mundo empresario, de la medicina, de las
ingenierias, de sectores de la administraciéon) estan
habituados a escrituras profesionales producidas para
circular preferentemente en linea* que se adecuan a
dispositivos normativos® diferentes de los que dominan en
las escrituras académicas en las ciencias humanas o
sociales. Esto se evidencia en el predominio de oraciones
simples, de parrafos breves (incluso, de una oracién por
parrafo), en la ausencia de enlaces. Segtn la disciplina en la
que hacen su postgrado se debera trabajar con mayor o
menor insistencia en la adaptacién a los requerimientos de
la escritura en ese campo.

En otros casos no implica un cambio de disciplina (o
un desplazamiento de lo profesional a lo académico) sino
de corriente tedrica: estan las que privilegian un tipo de
escritura que busca exponer la objetividad del trabajo y
otras que no solo admiten un mayor nivel de subjetividad

4 En la misma maestria sefialada en la nota anterior pero con otra
cohorte, se realiz6 una encuesta a los estudiantes acerca de las
practicas de lectura y escritura realizadas a lo largo de una semana:
predominaban la lectura de textos de la vida profesional (prospectos,
recetas, instrucciones, evaluaciones, diagndsticos, sentencias); en
relacién con la articulaciéon de la lectura con la escritura: correos
electronicos, foros y devoluciéon por Internet de escritos de sus
estudiantes. En cuanto a la escritura se sefialaban, en particular,
formularios e informes con formatos fijos y punteo de temas para
clases o exposiciones de diverso tipo.

5 Ver en relacion con ellos: Fiorentino (2013).
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sino que lo valoran (en el ambito de la educacidn, las
memorias profesionales, por ejemplo); estdn los que
acomodan su reflexion a los formatos fijos (marco tedrico,
metodologia, resultados, discusion) y los que ordenan la
textualidad en bloques que consideran los puntos centrales
de los resultados de su investigaciéon e incursionan en
textualidades cercanas al ensayo (como ciertos exponentes
de una sociolingiiistica critica).

Asimismo, en la reflexion sobre la escritura en el
grado y el postgrado incide la internacionalizacién de la
enseflanza superior (en Latinoamérica: RINESI, 2013;
OREGIONI, 2016) que implica la heterogenidad nacional, y
en algunos casos lingliistica, de los estudiantes y lleva a
considerar  las tradiciones nacionales de escritura
universitaria (KRUSE, 2013, para el caso europeo). Estas
pueden mostrarse en la mayor o menor cercania con los
patrones retoricos de la cultura anglosajona, o en el grado
de aproximaciéon del discurso de las ciencias sociales y
humanidades al de las ciencias basicas o en la necesidad de
exponer o no una erudicion marcada por la multiplicacion
de referencias bibliograficas o en el acentuar o no una
dimensién polémica (VAZQUEZ; LACA, 2017). Cuando los
rasgos no corresponden a las estrategias propias de las
comunidades receptoras eso puede incidir en la
apreciacion de los trabajos e incluso en los juicios acerca
de las capacidades de sus autores. Si bien hay una
tendencia a la uniformizacién de las practicas cientificas,
las tradiciones académicas siguen incidiendo y es
conveniente que los docentes las tengan en cuenta para
orientar mas eficazmente a los estudiantes.

Por otra parte, hay que considerar el peso actual de
las integraciones regionales que lleva a abrir las opciones
de lenguas en las cuales se pueden presentar las tesis y
hacer las defensas. En nuestro caso, en relacion con el
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Mercosur, el gobierno nacional dictd6 en septiembre de
2015 la Resolucién 2385 que modifica la 160 y senala que
los trabajos finales y las defensas pueden ser hechas en
espafiol o en portugués (ARNOUX, 2016). Esta decision
surge no solo de requerimientos del espacio integrado
tendiente a vincular mas fuertemente el campo cientifico
sino también del hecho de que recibimos muchos
estudiantes brasilefios en nuestros doctorados que, en
algunos casos, conforman cohortes completas.

Los aspectos resefiados, entre otros, han llevado a
reflexionar acerca de la escritura en el postgrado y a
disefiar estrategias pedagdgicas que acompafien a los
estudiantes en la etapa en que encaran su trabajo de cierre
de carrera. En ellas no solo hay que considerar el tipo de
carrera (especializacion, maestria o doctorado), la
condicion de profesional o académica sino también el
campo de estudio (doctorado en Letras o en Economia, por
ejemplo) y en algunos casos, como vimos, la situacién
lingliistica. Son instancias formativas que, como en los
otros niveles educativos, exigen la planificacion e
implementaciéon de secuencias didacticas destinadas a la
apropiacion de las textualidades involucradas en dichos
ambitos.

Funcion de los espacios institucionales de
acompafamiento al trabajo final

Las carreras de postgrado, particularmente las
Maestrias, comenzaron a incluir, entonces, Seminarios de
tesis y Talleres de escritura de tesis, que se agregaron a
instancias tutoriales tradicionales, como las que asegura el
director de tesis, o nuevas como tutores para aspectos
especificos (derivados por los centros de escritura fisicos o
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virtuales®). Las tutorias constituyen espacios en los que el
didlogo que se instaura con los directores o los tutores
designados institucionalmente permite al tesista avanzar
intelectualmente en la elaboracion de su tesis y hacer
ajustes, muchas veces decisivos, en la textualizacion.

Dos son los objetivos institucionales prioritarios.

El primero, apoyar al estudiante en la elaboraciéon
de su trabajo final (desde la seleccion del tema, la
busqueda bibliografica, la orientaciéon metodolégica, que se
plasma primeramente en el proyecto de tesis, hasta la
redaccion escrita de algunos capitulos) a partir de
interacciones con pares y expertos en diferentes instancias
institucionales. El objetivo va mas alla del aspecto
instrumental ya que para un pais es importante, como
sefiala Bronckart (2007, p. 58), “formar ciudadanos
competentes, duefios de su destino” que desarrollen
también en este nivel “una capacidad para acceder a los
conocimientos  adquiridos, para apropiarselos y asi
contribuir eventualmente a su inevitable transformacién”.
Los estudiantes de postgrado a la vez que tienen que
producir un texto que demuestre esa apropiaciéon deben
hacer un aporte al campo de conocimiento en el que
inscriben su trabajo, de alli que la tensién entre los gestos
de reproduccién y superacién sea continua y dé lugar a
reflexiones insistentes sobre su discurrir investigativo y
sobre la textualizaciéon mas adecuada. En este trayecto el
apoyo de las diversas instancias institucionales es decisivo.

El segundo objetivo es acompanar a los estudiantes
en el proceso de ingreso a la comunidad de profesionales o
investigadores en un area, que constituye una comunidad
discursiva, cuyos gestos deben ser conocidos. Si bien
muchos de los aprendizajes se han hecho en el transcurso

6 Respecto de estos ultimos, Cassany (2011) sefiala sus posibilidades.
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de los seminarios previos, otros se completan en el espacio
destinado al trabajo de tesis que debe adecuarse a lo
habitual en ese medio. Recordemos, apoydndonos en
Beacco (2004), que las comunidades discursivas
académicas se caracterizan no solo por la indagacién de
determinados temas, la circulacién de ciertos géneros, los
rituales de legitimacion de los productores de textos, los
criterios de las instancias institucionales de evaluacion,
sino también se definen por la condicién de acceso a los
materiales y los modos de seleccién y clasificacion, los
mecanismos de verificaciéon, los alcances de Ila
interpretacién de los datos, las formas de evaluar o de
remitir a fuentes, las maneras de textualizar. Entre estas
ultimas, los formatos para la exposicidn de experiencias; el
dominio de discursos narrativos, explicativos o
argumentativos; la  insercion de graficos (cuadros,
diagramas, esquemas, barras), ilustraciones (mapas, fotos,
anuncios publicitarios); o anexos documentales (textos de
entrevistas, videos, c6digos de transcripcion de datos).

La escritura en el ultimo tramo del postgrado

Los trabajos finales de los postgrados, los proyectos
de tesis, las tesinas y las tesis, a los que se dedican los
seminarios y talleres a los que nos hemos referido en el
apartado anterior, integran lo que Camps y Castell6 (2013,
p. 25-26) consideran en el contexto universitario el
sistema de actividad propiamente académico, que “implica
la produccion de algunos textos cuyo sentido sélo se
entiende dentro de la propia academia” aunque puedan
trascenderla si sobre ellos se realizan modificaciones
sustanciales (pasaje de tesis a libro, por ejemplo). Las
autoras sefialan que “la escritura en estos casos esta al
servicio de determinadas actividades académicas que no
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tienen correlato en otras esferas de actividad aunque
comparten parte de su funcionalidad tanto con la esfera
profesional como con la de ensefianza y aprendizaje”. Esto
se debe a que las tesis estan vinculadas, por un lado, a
otros escritos de resultados de investigacion (articulos,
ponencias), sometidos a la evaluacion de los pares, y
constituyen, por el otro, una instancia de aprendizaje que
va a ser evaluada por un tribunal de expertos. Es una
bisagra, que conlleva otra tension ya que es a la vez el
cierre de un trabajo investigativo y el completamiento de
una carrera.

La didactica de la lectura y la escritura en el nivel
superior en general y también en los postgrados no puede
prescindir de los saberes teodricos, particularmente los
referidos a la discursividad, no solo para orientar la
actividad del profesor sino también para que el estudiante
universitario pueda apropiarse de la escritura de textos
complejos como los que circulan por el medio universitario
y desarrollar -fundamentalmente en el caso de las ciencias
sociales y humanas- una lectura critica no solo de los
discursos académicos sino también de los diferentes
materiales con los que opera. Esto le permitira realizar
aportes a un campo del conocimiento desde un lugar de
autor de una produccién cientifica que ira definiendo a lo
largo de su trabajo de escritura. La tarea docente es de
disefio de la actividad y de acompafiamiento en el proceso
de escritura. A partir de la interaccién con los estudiantes a
propésito de la tarea y de la lectura y evaluaciéon de los
textos surgen problemadticas teoéricas respecto de la
discursividad a las que el docente debe responder
explicando lo que estd en juego en las decisiones que se
toman. De alli la importancia, ademas de la formacion
pedagoégica, de la formacion lingiiistica del coordinador,
que es la que le permite reconocer dénde reside la
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dificultad, explicar el fendmeno y dar herramientas que
faciliten la autocorreccién. En algunas carreras en las que
los estudiantes no tienen un entrenamiento asiduo en
escritos razonados de cierta extension, el tallerista debe
orientar no solo respecto de aspectos procedurales
(borradores, planificacién, revisidn, ...) o enunciativos (en
relaciéon con el género o con la tension entre discurso
tedrico y postura enunciativa, por ejemplo) sino también
debera atender a aspectos mas puntuales: anaforas, modos
de encapsular, conectores, tipos de encadenamientos
secuenciales, modos de insertar enunciados referidos; pero
también puntuacion, armado del parrafo, construcciéon de
oraciones con diferentes tipos de subordinacion, tipos de
relacionantes, concordancia, uso de preposiciones,...
Asi como en otros niveles de ensefianza

es indispensable la exposicion a algunos modelos de
practicas (textos por ejemplo), el trabajo que conduce al
dominio de esas practicas por parte del alumno pasa
necesariamente por una conceptualizacion de sus
propiedades y de las dificultades que ellas pueden
plantear (BRONCKART, 2007, p. 114).

En esa conceptualizacion es fundamental una
lectura critica que desmonte los mecanismos que
construyen los textos y generan determinados efectos de
sentido para que los estudiantes puedan apropiarse de
esas discursividades y puedan, asimismo, reflexionar a
partir de la produccién de los propios textos y modelarlos.
Ademas, es necesario considerar la actividad en la que la
escritura se inserta. Como Bazerman (2015, p. 58-59)
sefiala, eso nos posibilita ver como cada acto de escribir
esta histéricamente inscripto [...]. En ellos, nuestro foco de
atencion, nuestros objetivos y metas pueden ser variados
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pero estan orientados y se orientan hacia sistemas
humanos de comunicacién y actividad?.

En el nivel superior se apela, como en otros espacios
educativos, a la articulacion entre lectura y escritura.
Muchos de los saberes discursivos adquiridos mediante la
reflexion metalingiiistica en una practica se transfieren a la
otra, a pesar de procesos cognitivos diferenciados en unay
otra. Jaffré (2004, p. 23) al fundamentar el uso del término
“letrismo” (o literacidad) sefiala: “La lectura y la escritura
juegan papeles complementarios que contribuyen a
construir una competencia homogénea y compleja en la
cual ni el término de lectura ni el de escritura pueden solos
dar cuenta”. Pero también debemos considerar la relacién
entre escritura y oralidad: el paso de lo oral a lo escrito, de
lo escrito como sostén de la oralidad, de los comentarios
orales sobre lo escrito que impulsan la revision y orientan
la reescritura. La escritura de tesis se inscribe en ese juego
semidtico. Asi, se desarrolla en el tiempo e implica
operaciones variadas de lectura, relectura, escritura,
reescritura, respuesta a interacciones orales o con otros
textos, vacilaciones diversas y toma de decisiones globales
o locales.

La dinamica de taller
La dindmica de taller de escritura de tesis se inscribe en

una pedagogia de la ensefianza de la lectura y la escritura
en el nivel superior® en la que el interaccionismo

7 En esta cita como en otras procedentes de lenguas extranjeras la
traduccién me pertenece.

8 Tempranamente, a comienzos de la década del noventa, abrimos los
talleres de lectura y escritura adscriptos a la catedra de Semiologia del
Ciclo Basico Comun de la Universidad de Buenos Aires. Esto dio lugar a
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sociodiscursivo constituye un estimulo y un marco. Se
parte, asi, del lenguaje como herramienta semidtica del
pensamiento y de interaccién con los otros y se valora en el
proceso de aprendizaje la relacion entre pares y la funciéon
mediadora del coordinador. Ademas, se consideran las
practicas discursivas como social e histéricamente
situadas, lo que implica la atencién a las condiciones de
produccion y de circulacién de los discursos y a las clases
de textos estabilizados parcialmente por el uso que los
hablantes adoptan®. Asimismo, se atiende a los estilos de
época o de corriente dentro de una determinada actividad,
que implican la selecciéon de dispositivos especificos (por
ejemplo, una manera de narrar o de articular lo general a
lo particular, o el umbral de subjetividad que se admite en
un texto tedrico). Al mismo tiempo se reconoce que los
hablantes adaptan el género a la situacién especifica de
enunciacion en la que se encuentran, al contenido a
semiotizar, a la evaluacién que hagan acerca de lo que van
a decir, a la posicién en la que se ubiquen (estética, tedrica,
ideoldgica,...), y a la orientacién argumentativa que le
asignen a su texto. En la adopcion y adaptacién interviene
el dominio que tenga en esa practica, de alli la importancia
de la acciéon educativa en el desarrollo tanto de las
estrategias de apropiacibn de los dispositivos
sociosemioticos ligados a aquella como de las
herramientas para explorar las potencialidades del
lenguaje.

En los distintos momentos de la actividad se insiste en
que los estudiantes se confronten al dialogismo
constitutivo de todo texto y al que se pone en escena en la

proyectos de investigacion que incidieron sobre las intervenciones
pedagogicas.
9 Sobre las operaciones respecto del género: Bronckart, 2004.
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clase, y tomen conciencia de la importancia que esto juega
en su recorrido intelectual. A esto tienden no solo las
indicaciones explicitas acerca de los lectores potenciales o
sobre la dimension polémica de la discursividad cientifica
sino también las diversas interacciones que se establecen
con sus negociaciones acerca del sentido, que exponen
posicionamientos distintos, y su incidencia en la
construccion del conocimiento e, incluso, en Ila
transformacion de los sujetos10. Ellos van modelando la
representacion del escrito y facilitan las reescrituras. Esto
conduce a la conceptualizacion y reconceptualizacidn,
propias del desarrollo del funcionamiento psicoldgico en
sus aspectos no solo cognitivos sino también socio-
afectivos (BRONCKART, 2007). Desde el punto de vista
didactico lo importante es elaborar consignas de escritura
adecuadas que permitan en una segunda instancia la
interaccion propia de toda practica de taller.

La actividad de taller, por otra parte, colabora, como
seflalamos, en el proceso de socializacion del estudiante, de
ingreso a una comunidad académica especifica con sus
rasgos culturales propios, sus tradiciones de escritura y
sus peculiares estilos argumentativos. Pero también con
sus caracteristicas mas generales ya que en las
comunidades académicas no solo circulan determinados
tipos de conocimientos, sino que hay papeles sociales
diferenciados e instancias evaluativas/colaborativas
diversas (pensemos en las defensas de tesis o en los
referatos de los articulos cientificos). Las objeciones a los
planteos del otro escenifican esas instancias, esta vez

10 Bronckart (2016, p. 137) sefiala, en ese sentido, que “es la
negociacion permanente (y a menudo conflictiva) entre el producto de
las evaluaciones externas y la representacion de si lo que engendra la
transformacion continua de los agentes”.
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representadas por pares y coordinadores, y son una de las
formas de afinar y profundizar la reflexiéon personal. Los
pares pueden sefalar, segun las caracteristicas del escrito,
inconsistencias, saltos argumentativos, escasa informacion
sobre algin aspecto, aspiraciones desmedidas, falta de
claridad respecto de lo que constituye el aporte,
desarrollos que no responden al programa enunciado, etc.
Las tradiciones culturales también se exponen en el
ambito del taller. En los postgrados argentinos en general,
los intercambios son intensos, se manifiestan con energia
las posiciones, los estudiantes vuelven sobre las
observaciones criticas cuando la respuesta del otro lo deja
insatisfecho, en algunas ocasiones se ven obligados a
utilizar estrategias de atenuacion (“es para ayudarte”) por
lo tajante del cuestionamiento. Los estudiantes que
provienen de otros espacios nacionales, por su parte,
deben adaptarse a estos comportamientos ya que al
comienzo no intervienen espontaneamente, no debaten
con el tesista y se conforman con las explicaciones que este
da, incluso cuando evidentemente no sean satisfactorias.
Cuando los grupos son nacionalmente muy
heterogéneos (como ocurre en Europa en los programas
Erasmus, por ejemplo) es necesario detenerse en la
explicacion de las consignas y sefialar con claridad e
insistencia cual es el alcance del trabajo que se les solicita.
Muchos estudiantes experimentan la angustia de no saber
exactamente qué se les pide. En otros casos la
heterogeneidad puede surgir de la diversidad de trayectos
académicos: estudiantes que ya han presentado ponencias
en congresos, entregado articulos e incluso tesis y otros
que recién se inician en las actividades académicas. En este
caso es necesario elaborar estrategias didacticas que
permitan que los mas avanzados colaboren con los menos
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entrenados, como por ejemplo el trabajo por parejas a
partir de consignas propias de la actividad!l.

Lo importante es, como he sefalado en otros trabajos,
que a partir de los ejercicios y de las interacciones en el
aula, el estudiante vaya modelando una representacion
global de la tesis que oriente la escritura. Los componentes
de esta representacion son el eje tematico que asigna
pertinencia a los diversos desarrollos, la orientacion
argumentativa global que indica adonde se quiere llegar o
qué se busca demostrar, la dimensiéon valorativa que
atiende al aporte de la tesis al campo de conocimiento, el
dispositivo  enunciativo  (posicion de autor 'y
representacion del destinatario), el plan de investigacidn,
el plan textual y los progresivos ajustes entre estos dos.
Esta representacién se construye a lo largo de la
elaboraciéon del proyecto y de la escritura de la tesis.
Algunos tramos de esta, que dan lugar a actividades
especificas, anudan algunos de los componentes como la
recapitulacion de final de capitulo. Otros se centran sobre
alguno, como la partitio, que anuncia el plan de exposiciéon
(que cierra la introducciéon o abre los capitulos), o las
elaboraciones o reelaboraciones del indice, centrales para
la planificaciéon del escrito.

11 Vygotski (1985 [1934], p. 270) senal6 la importancia pedagogica de
este tipo de colaboracién, aunque en relacién con los nifios: “en
colaboracioén, bajo la direccién y con la ayuda de alguien, el nifio puede
siempre hacer mas y resolver problemas mas dificiles que cuando
actia solo”. Podemos proyectar la observaciéon también a este nivel
educativo aunque los conocimientos de los pares sean mas préximos.
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Un dispositivo didactico para la elaboracion de un
tramo del proyecto de tesis

Diversos ejercicios de sintesis se proponen a los
estudiantes en los momentos iniciales del primer
seminario de tesis, en el comienzo de la elaboracién del
proyecto o en una etapa de la escritura de tesis. La
consigna, en el primer caso, es responder a una pregunta
amplia (";Qué me propongo hacer en mi trabajo de
tesis?"); en el segundo, escribir el titulo y la especificaciéon
del tema; en el tercero, escribir una contratapa para un
posible libro a partir de la tesis.

[lustraré con el segundo caso a partir de una experiencia
en la maestria en Analisis del Discurso de la Universidad de
Buenos Aires. El objetivo es que inicien la redaccién del
proyecto de tesis por lo cual es importante que asocien los
rasgos textuales con el sentido institucional de la actividad
que van a desarrollar y con los criterios de evaluacion a los
que van a ser sometidos los escritos producidos. En
muchos de los casos, los maestrandos no tienen director
asignado, asi que la orientacién primera es en el marco del
seminario.

Debemos aclarar que cuando llegan al seminario de tesis
los estudiantes tienen un entrenamiento importante en la
produccion de textos académicos ya que, por un lado, la
mayoria proviene de carreras de grado en Humanidades y
Ciencias Sociales en las que los escritos son formas
habituales de evaluacion y, por el otro, han debido hacer
informes, presentar andlisis de materiales en los
seminarios del postgrado y escribir trabajos finales para
aprobarlos, es decir, que tienen un conocimiento de los
usos verbales del ambito universitario. Ademas, en el
mismo seminario de tesis han tenido dos modulos de
metodologia (cualitativa, mas extenso, y cuantitativa) con
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distintos profesores. En ambos han ido elaborando el tema
de tesis a través de presentaciones orales y un breve
escrito de una carilla que solicita titulo de la posible tesis,
descripcion, pregunta de investigacion, método y corpus.
Inician entonces una serie de cuatro encuentros con otro
profesor.

El ejercicio del cual se parte tiene que ver directamente
con la zona inicial de la redaccién del proyecto de tesis y
constituye un desafio para los estudiantes no solo porque
implica aspectos genéricos especificos sino también
porque los obliga a apelar a la representacion de la tesis y
repensar el problema al que atienden y el aporte posible.
En general, tienen un compromiso, incluso emocional,
fuerte con la tarea ya que es una parte del trabajo que les
permitird completar la carrera. Esto se acentda en el caso
de los estudiantes que tienen becas nacionales o
extranjeras o en el de aquellos que han hecho un esfuerzo
grande para poder cursar estudios en la Universidad de
Buenos Aires. En todos los casos la tesis constituye un
desafio cuya resolucidon implica la activacidon de recursos
diversos, no solo intelectuales.

Volviendo al ejercicio, se les pide entonces el titulo y la
especificacién del tema. La consigna es que escriban un
texto entre 15 y 20 renglones pensando como destinatario
aquel que va a evaluar el proyecto y que no ha participado
en el seminario, y explicitando todos los sintagmas que
integran el titulo. En sintesis, deben decir en qué va a
consistir la tesis para que el evaluador pueda construir una
representaciéon clara del trabajo de tesis. La tarea es
domiciliaria asi que pueden corregir y rescribir el texto
individualmente.

Cuando traen la tarea resuelta el coordinador reune
todos los textos y va dando al azar cada uno a otro
estudiante para que lo lea. Se han pedido ademas copias
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para el coordinador y para los integrantes del grupo, en
este ultimo caso se entregan en la segunda etapa de la
resolucion del ejercicio. La consigna, en la primera
instancia, es una lectura atenta y la formulacidn escrita de
dos preguntas y de dos objeciones. Se establece, asi, una
escena compartida de lectura, que activa en cada uno los
conocimientos previos, su propia experiencia de escritura,
las representaciones del género y del trabajo de tesis. En la
formulacion de preguntas y objeciones intervienen la
representacion que se tenga de siy del otro, de los criterios
a partir de los cuales se juzga un texto de ese tipo, de los
umbrales admitidos para el gesto critico en la institucion y
en general en ese espacio cultural, reconocidos en gran
medida a partir de la “historia conversacional” que se ha
ido entramando a lo largo de los seminarios. Terminado
esto, segin las caracteristicas del aula, van pasando al
frente el tesista y el lector o ubicandose de tal manera que
la escena de la presentacion y del debate pueda ser seguida
por todos y, en ese momento, se entregan las copias a los
restantes integrantes del seminario.

El lector debe leer en voz alta la sintesis propuesta por
el tesista, lo que le permite a este escuchar su texto con las
modulaciones, vacilaciones, énfasis del otro que son
indicadores de la interpretacién que el compafiero ha
hecho. Luego este plantea separadamente cada pregunta y
cada objecién y el tesista debe responder en cada uno de
los casos estableciéndose un diadlogo en el que pueden
integrarse los otros estudiantes y el coordinador. Los que
interactian, como en la mayoria de las producciones orales
pueden ir regulando su decir segun las reacciones no solo
verbales sino las que perciben en el otro gracias a los
gestos o las entonaciones. Esta dinamica es
particularmente importante en la medida en que “la
revisiéon semantica mas compleja y mas opaca (que la de
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superficie) en razon de la necesidad de tener en cuenta las
necesidades de clarificacién del lector, se acomoda
dificilmente a una actividad mental reflexiva aislada”
(MARIN; LEGROS, 2006). En ese sentido también
Bazerman (2015b) sefiala la importancia de tener un lector
“que apunte fallas, confusiones o ambigiiedades” y agrega:

Aprender a escuchar atentamente las criticas y las
sugerencias de los otros es en si un desafio. [...] Tenemos
que estar dispuestos a reconocer que cometemos errores,
que nuestras elecciones iniciales pueden ser
reconsideradas y mejoradas, que nuestras ideas pueden
transformarse a medida que encontramos nuevas formas
de elaboracién (BAZERMAN, 2015b, p. 173).

La actividad propuesta combina, como vimos, escritura,
distintos modos de lectura, interacciones orales y en lo
inmediato o mas adelante, reescrituras. Colabora tanto en
el trabajo del tesista que se ha focalizado como en el de los
otros ya que les suministra instrumentos para revisar sus
propios escritos.

Observaciones a partir del desarrollo de la actividad

Si bien nos encontramos en el nivel mas alto del sistema
educativo, el género “proyecto de tesis” debe ser objeto de
aprendizaje. Como plantea Bronckart (2008, p. 39), desde
una perspectiva bajtiniana, “la genericidad constituye el
lugar de manifestacion de las relaciones de
interdependencia entre las propiedades de los textos y las
de las actividades sociales en el marco de las cuales se han
producido”. El proyecto de tesis debe referirse a un
determinado campo de objetos, tener un  formato
establecido y un estilo propio, definidos todos ellos por la
instituciéon como requerimiento previo a la escritura de
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tesis. El estudiante debe mostrar que ha sido capaz de
plantear un problema, proponer un tema, reconocer los
antecedentes cientificos en relacion con el recorte
especifico que ha hecho, poder aplicar adecuadamente
estrategias metodolégicas y producir un escrito
consistente con una orientacion argumentativa claramente
definida.

A pesar de que la consigna del ejercicio fue expuesta con
claridad, algunos estudiantes entregaron un texto muy
cercano a lo que se habia solicitado en el médulo de
metodologia cualitativa. A partir de estos escritos que no
respondian adecuadamente se hablé del proyecto de tesis
como género y de los requerimientos de sus diferentes
partes (de las que la carrera consideraba obligatorias,
especificacién del tema, estado de la cuestidn, objetivos,
metodologia y bibliografia; y de las facultativas,
fundamentacidn, marco tedrico, hipdtesis) y de los lectores
potenciales del mismo, a la vez que se focaliz6 la funcién
del tramo “especificacion del tema” dentro del proyecto y
la importancia de expandir los diferentes sintagmas del
titulol2.  Las preguntas que formularon los lectores
sirvieron para ir indicando lo que no podia faltar en esa
primera parte del proyecto.

Algunos estudiantes produjeron un texto valorativo
acerca del interés del tema o su compromiso personal con
el mismo pero no especificaron o lo hicieron muy
parcialmente en qué iba a consistir el trabajo de tesis. Por
ejemplo:

12 Al trabajo sobre el titulo me referi en Arnoux, 2006. Atendia
particularmente a las reformulaciones efectuadas. En este caso focalizo
la dinamica pedagdgica, ilustrando con el segmento de especificacion
del tema.
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Decidi estudiar este caso puntual ya que me llamé la
atencion la forma en la que fue presentada la noticia, en la
cual ademas de incluir diversas versiones con respecto a
los hechos ocurridos y a los nombres de los implicados, se
generaron distintos cambios [...].

Esto permiti6 avanzar respecto de las partes
obligatorias y optativas del proyecto sefalando la
posibilidad de un tramo de fundamentacion del tema, en el
que se seifale el interés que tiene el tesista o las razones
que lo llevaron a elegirlo, diferente del tramo de
especificacion.

En estos casos en los que estaban implicados aspectos
genéricos, los estudiantes espontaneamente hicieron una
reescritura que entregaron en el encuentro siguiente. En la
elaboracion de este nuevo escrito intervinieron como
modelos parciales los textos leidos de los estudiantes y las
criticas que hicieron a los de otros y al propio. “Ahora sé lo
que tengo que hacer” fue lo que expresaron los que se
encontraban en esa situacion.

En cuanto a las preguntas y objeciones, que implicaron
la revision del texto por un par, algunas permitieron
ajustar la representacion del destinatario del escrito. En el
caso, por ejemplo, que los materiales de analisis iban a ser
dos diarios que los estudiantes argentinos desconocian
porque eran de otro pais hispanoamericano, se le pide al
autor del texto: “justificar los dos medios, el porqué de su
eleccion”. También cuando se refieren a programas o
episodios desconocidos por un publico argentino se les
pidieron a los estudiantes que hicieran las aclaraciones
correspondientes. Otras indicaron la necesidad de
fundamentar la periodicidad elegida. Asi, en un proyecto
que se proponia trabajar durante la ultima década, la
pregunta fue: “Por qué se escoge el periodo 2007-2017 en
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particular?” Y en otro: “Falta aclarar en el titulo el periodo
ya que se trata de un tema de género, la consideracién del
cual ha variado en las dltimas décadas”. En algunos casos
se orientaba respecto de otras posibilidades de corpus
(“;Se analizard unicamente el titular o también el copete
cuando lo haya?”) o se planteaba la necesidad de recortar
(“¢El corpus sera compuesto con cada uno de los
resumenes de las 523 emisiones o habra algin tipo de
recorte?) El recorte también se referia a las entradas
analiticas: “;Qué es lo que querés analizar
especificamente? Porque me parece que hay muchas cosas
(superinteresantes) pero que no se puede dar cuenta de
eso en 100-120 paginas”. Se sefialaban también algunas
carencias que mostraban inseguridad o desconocimientos
del tesista: “Falta establecer la especificidad de lo digital en
la escritura”, “No se explica la funcion de las entrevistas en
la investigacion”, “;Cual va a ser la metodologia a utilizar?”,
“¢Desde qué concepcion acerca de la relacién entre
lenguaje y representaciones sociales trabajarias?”; “Lo que
afirmas en 1, ;esta sustentado en estudios previos?”, “;Vas
a articular dispositivos enunciativos y procedimientos
argumentativos?”, “Lo que proponés exige un enfoque
multimodal”.  Algunas objeciones advertian sobre
presupuestos  ideolégicos que condicionaban la
investigacion (“En Analisis del Discurso existe el reto de
asumir una posicion neutra antes de abordar el corpus. Es
evidente que tenemos afinidad con ciertas ideologias y
siempre hay un sesgo. Pero estds lanzando juicios o
presupuestos sin haber abordado el corpus”; “Quizas antes
de abordar el corpus estas poniendo en evidencia lo que
esperas encontrar y puede que te juegue en contra a la
hora de hacer un andlisis imparcial”) y otras dudaban del
aporte que se iba a realizar. Otras marcan contradicciones
en el mismo texto: “’Se trata de una aproximacién a la
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metafora como tropo retorico’ y luego ‘no ya como tropo
sino en su dimension compleja’”.

La intervencién del coordinador en relacién con las
preguntas y objeciones sirvid en primer lugar para
orientar, apoyar o relativizar algunos de los planteos pero
también tuvo otras funciones. Una de ellas fue insistir en lo
que se espera de un trabajo de tesis de maestria. En otros
casos colaborar en el recorte del corpus y definir mejor los
objetivos del trabajo. También informé sobre una tesis en
curso cuyo tema era muy proximo al de una tesista. Indico
desajustes entre titulo y especificacion del tema. Oriento
sobre la bibliografia mas adecuada para resolver
determinados problemas de investigacion. Mostré la
necesidad de considerar otro campo disciplinar o una linea
de investigacion especifica para la seleccion e
interpretacion de los materiales e informé sobre autores y
aportes pertinentes para el desarrollo del tema. Plante6
opciones metodolégicas para el andlisis de los materiales.
Sefial6 problemas en relacion con el uso de algunos
términos propios del campo y realizd6 deslindes
conceptuales. Propuso posibilidades de trabajo cuando la
presentacion era extremadamente vaga. Explicitd en
algunos casos la posibilidad de vincular el trabajo de tesis
con una pasantia profesional. Orient6 respecto de los
posibles directores.

Las respuestas de los autores del texto de base a
comentarios y objeciones permitieron hacer ajustes
significativos respecto de lo que se proponian hacer en su
trabajo de tesis. Ocho estudiantes revisaron el escrito y
propusieron una reformulacion del texto presentado y tres
(de un grupo de 26) cambiaron de tema ya que
reconocieron las dificultades que presentaba la propuesta
inicial. En otros casos la interaccion en el marco del taller
impulsé nuevas busquedas con el fin de afinar la zona del
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proyecto que se les requeria y el proyecto como tal y a
plantearse los ajustes que debian hacer a su escrito, incluso
motivd cambios en el plan textual o en la superficie del
escrito adonde se evidenciaron las operaciones propias de
la reescritura: supresion, agregado, desplazamiento,
sustitucion. En las reformulaciones se resolvio
adecuadamente la problematica de género, se separo la
fundamentaciéon de la especificacion del tema, se recorto
mejor el corpus y se enunciaron mas claramente el o los
marcos teoricos y las entradas analiticas a los materiales.
En el caso de estudiantes extranjeros, ellos consideraron
mejor el posible destinatario del escrito e incluyeron los
datos necesarios para la comprensiéon del tema y de su
alcance.

Aunque no se requirié la reescritura inmediata ya que la
debian hacer cuando redactaran la totalidad del proyecto,
en el cuarto encuentro (cada encuentro era de cuatro
horas) se habilit6 la posibilidad de que los estudiantes en
el marco del taller consultaran al coordinador acerca de los
problemas respecto del escrito final o de la investigacion.
Teniendo a la vista el escrito presentado en la primera
ocasion y en varios casos reescrito, los estudiantes
plantearon, entre otros, la necesidad de recortar la
investigacion, qué materiales debian considerar y co6mo
construian el corpus, la perspectiva teérica mas adecuada
para el andlisis, las estrategias metodoldgicas e, incluso
cudles eran los requerimientos institucionales. Si bien en
este caso la interaccién directa era entre el coordinador y
el estudiante involucrado los otros participaron en algunos
casos haciendo aportes desde su propia problematica al
mismo tiempo que seleccionaban aquello que les podia
servir en la investigacion. Asi algunos sefialaron que en el
transcurso del encuentro se le habian resuelto varios
problemas que se habian planteado respecto de su tema.
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Conclusion

El desarrollo de los seminarios de tesis y/o de
talleres de escritura de tesis exige una reflexion sobre las
estrategias pedagogicas que se deben implementar en este
nivel.

La planificacion si bien puede seguir ciertas
orientaciones generales debe adecuarse a cada grupo y en
esto las diferencias disciplinares y de corriente tedrica
deben ser atendidas. Los coordinadores deben también
contemplar las caracteristicas (procedencias nacionales,
carreras de grado) de los integrantes e implementar
instancias tutoriales cuando lo crean conveniente.

El analisis critico y en comun de los textos
producidos interroga saberes tanto del campo al que la
carrera pertenece como saberes discursivos. Los miembros
del grupo hacen observaciones y comentarios sobre ambos
aspectos que en la mayoria de los casos constituyen
aportes no desdenables que orientan los respectivos
trabajos.

Asimismo, la revision del texto por los pares y el
coordinador hace manifiesta, como seflalamos, una escena
a la que el egresado se vera confrontado a lo largo de su
trabajo de tesis, pero sobre todo cuando en su carrera de
investigador presente escritos que seran evaluados por
otros pares o él mismo tenga que asumir el papel de
evaluador. Ademas, facilita la internalizacion de los
mecanismos de la revision y de las zonas y aspectos que
hay que considerar en esa tarea. Cuando el estudiante
revise el texto, las observaciones hechas por los otros le
permitirdn establecer la distancia necesaria para volver
sobre su propio texto pero desde otro lugar. Creemos que
el detenimiento en un escrito breve, como la especificacion
del tema en este caso, vinculado a la interaccion en el aula,
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permite al estudiante avanzar sdlidamente al en la
representacion de su trabajo de tesis, lo que incidira en la
version definitiva y en la escritura del resto del proyecto.
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0 DIARIO DE LEITURA PARA ALEM DO
DESENVOLVIMENTO DA CAPACIDADE LEITORA:
UM INSTRUMENTO PARA A
FORMACAO DOCENTE!3

Lilia Santos Abreu-Tardelli (UNESP)

lilia@ibilce.unesp.br

Introducao

O trabalho desenvolvido com estudantes de 12 ano de
Letras com a escrita de diarios de leitura de um texto sobre
gramatica e ensino partiu de dois pressupostos tedricos e
de uma hipotese. O primeiro pressuposto, o de género
textual como um mega-instrumento de desenvolvimento
de capacidades linguageiras (SCHNEUWLY, 2004), no caso,
as capacidades leitoras; o segundo, e o que mais me
interessava no caso, o do género como um instrumento de
desenvolvimento profissional do professor (MACHADO,
2010; MACHADO; LOUSADA,2010). Na pesquisa aqui
realizada, que se difere do apresentado por Machado
(2010) e Machado e Lousada (2010), nossa hipétese era de
que o didrio de leitura seria o género que poderia
possibilitar a inser¢ao do aluno no processo de “pensar-se

13Este artigo foi publicado originalmentecom o titulo de “O diario de
leitura como instrumento de desenvolvimento do professor em
formagdo inicial” no e-book das V Jornadasinternacionales de
Investigaciény Prdcticas em Diddctica de laslenguasy las literaturas,
realizadas em Bariloche, Argentina, de 3 a 4 de novembro de 2016,
Editorial UNRN, ISBN: 978-987-3667-62-6. A versdo aqui apresentada
foi atualizada em relacdo aos dados contextuais e as referéncias
teodricas/bibliograficas.

SUMARIO


mailto:lilia@ibilce.unesp.br

Escrita na universidade | 143 | 978-85-237-1475-8

como professor em formacdo” (e ndo apenas como
estudante de Letras) e consequentemente em possiveis
dilemas que todo trabalhador vive em situagao de trabalho,
como nos apontam os estudiosos da Clinica da Atividade
(CLOT, 2010, 1999; KOSTULSKI, 2012). Assim, a hipdtese
seria a de que esses dilemas ja poderiam ser provocados
pela leitura do texto e pela escrita diarista. Tal hipotese foi
projetada a partir de resultado de trabalho desenvolvido
anteriormente (ABREU-TARDELLI, 2015) com alunos de
po6s-graduacao lato sensu e, portanto, professores ja em
sala de aula. Nesse estudo, os diarios de leitura revelaram
ser um instrumento importante para que os dilemas
profissionais viessem a tona e pudessem ser discutidos em
sala, no momento de compartilhar as reflexdes de cada
estudante ao longo da escrita do diario de leitura.

Tendo em vista o interesse em inserir os estudantes
de graduacao no universo da sala de aula desde o inicio de
sua formacdo, interesse que vai ao encontro de algumas
politicas publicas em dmbito nacional4, a fim de promover
dispositivos didaticos que auxiliem na formagado conceitual
e pratica de um futuro professor, foi que essa pesquisa
tomou corpo. Apresento os resultados obtidos, partindo da

14Vale destacar que, no momento atual do cenario brasileiro, um ano e
meio apds a posse interina de Michel Temer, posteriormente
convertida em definitiva pelo impeachment da entdo presidente do
Brasil Dilma Rouseff, as politicas publicas tomaram um caminho
oposto ao que sera aqui apresentado, tais como a aprovagido da PEC
241 (Proposta de Emenda Constitucional) que estabelece o
congelamento dos investimentos publicos pelos préximos 20 anos,
tendo sido amplamente divulgada pela midia e por jornalistas que
ocupam grande espaco mididtico na TV brasileira como medida
“necessaria” para se conter a divida publica. A esse respeito, ver
artigos de Boulos (13/10/2016) e de Carvalho (13/10/2016),
professora do Departamento de Economia da FEA-USP, que
desconstroem tais argumentos.
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contextualizacao das licenciaturas no Brasil no momento
atual e explicando o porqué da entrada dessa reflexdo nas
aulas de gramatica. Em seguida, apresento a proposta da
atividade realizada e as andlises dos resultados que
indicam que a maioria dos estudantes, em sua escrita
diarista, apresenta algum dilema ou questionamento sobre
sua futura profissdo. Baseamo-nos, para a andlise feita, no
trabalho de Fernyhough (2007), que retoma o conceito
vigotskiano de pensamento dial6gico, propondo niveis de
internalizacdo do diadlogo e, para analisarmos esse
processo de internalizacdo, ancoramo-nos no modelo de
analise textual de Bronckart (1999), complementado com a
Teoria Polifénica da Enunciagao (DUCROT, 1987).

Pressupostos tedrico-metodologicos

No quadro do interacionismosociodiscursivo (ISD),
sdo as praticas linguageiras realizadas pelos individuos
que possibilitam a interpretacdo das a¢des destes, uma vez
que, para o ISD as a¢des nao sao diretamente acessiveis e
as praticas linguageiras sdo importantes tanto na
constituicdo dos saberes quanto das capacidades do agir e
da identidade das pessoas (BRONCKART, 2006). Para
Bronckart, apoiando-se em Vigotski, a linguagem possui
um papel mediador e, portanto, primordial no
desenvolvimento humano. Como ja ressaltamos em
trabalhos anteriores (ABREU-TARDELLI, 2015), o ISD
possui estreita relacdo com as pesquisas no campo
educacional, pois o desenvolvimento dos individuos
também ocorre pelas intervencdes educacionais e dai o
interesse por pesquisas que se centrem na elaboracdo de
materiais de ensino, métodos e instrumentos que auxiliem
o trabalho do professor e a aprendizagem dos alunos.
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De acordo com Schneuwly (2008), Vigotski, postula,
em uma de suas teses centrais, a relacio sempre
socialmente mediatizada entre individuo e realidade; para
Vigotski, a relacio entre o homem e a natureza é
mediatizada por objetos socialmente produzidos,
constituidos da experiéncia de geracdes anteriores que
ampliam as experiéncias possiveis. As ferramentas, entao,
em seu papel mediatizante, determinam, guiam e afinam o
comportamento do homem, assim como diferenciam sua
percepcdo da natureza com a qual estd lidando
(SCHNEUWLY, 2008). Schneuwly (2004) postula que os
géneros sdo instrumentos para agir em situagdes de
linguagem que propiciam o desenvolvimento de
capacidades de linguagem (capacidades de acao,
discursivas e linguistico-discursivas) dos estudantes,
salientando que o instrumento para ser considerado como
mediador, ou seja, transformador da atividade, ¢é
necessario que seja apropriado pelo sujeito por meio da
construcdo de esquemas de sua utilizacao o que ocasiona o
surgimento de novos conhecimentos que possibilitam
outras alternativas de acgao.

Ainda baseamo-nos, para as andlises, em alguns
conceitos vigotskianos, como o conceito de internalizacao,
de pensamento dialégico e a zona de desenvolvimento
proximal, que Fernyhough, professor e pesquisador do
departamento de Psicologia da Universidade de Durham,
Reino Unido, retoma de Vigotski para desenvolver seu
modelo de desenvolvimento da compreensdao social
(FERNYHOUGH, 2007).

Na teoria vigotskiana, a nocdo de internalizacao é o
processo através do qual o individuo, na interacdo com
outros, reconstréi operagdes compartilhadas externas em
um nivel interno (VIGOTSKI, 1931/1997 apud
FERNYHOUGH, 2007). E na zona de desenvolvimento
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proximal que a crian¢a, com a colaboracdo de um outro
mais experiente, ira internalizar o didlogo realizado com
esse outro para regular sua prépria atividade. A
pressuposicdo na teoria de Vigotski é que o funcionamento
mental individual é social em sua origem e sua atividade
mental, que é inicialmente compartilhada com outros, é
posteriormente reconstruida ativamente em um plano
interno. As fung¢des mentais superiores para Vigotski sao
mediadas por artefatos culturais e o desenvolvimento da
mediacao verbal é evidenciado no uso da linguagem auto-
direcionada (fala interior).

Nossa hipdtese é que esse processo de internalizacdo
ocorre na escrita do diario de leitura, na presenca inicial de
um “outro” com o qual o escritor dialoga.
Fernygough(2007) adota os conceitos de voz e didlogo de
Bakhtin, para sustentar que esses conceitos podem trazer
expansoOes a teoria vigotskiana. Para o pesquisador, se o
conceito de voz vai refletir a perspectiva de outros pelo
falante, tornando-se assim uma resposta a um interlocutor
imaginario, o fendmeno do didlogo pde em cena diferentes
perspectivas da realidade, em um conflito sempre aberto e
essa habilidade de acomodar multiplas perspectivas torna
o didlogo o processo fundamental na significacdo humana.
Segundo Fernygough (2007), a internalizagdo das trocas
dialégicas permite que o individuo fagca mais que
apropriar-se dos enunciados do outro, mas envolve a
adocao da perspectiva do outro. Assim, segundo o autor, ao
incluir em seu discurso os enunciados alheios pela
internalizacdo do didlogo, o individuo também esta
ativamente reconstruindo aspectos de sua perspectiva da
realidade fisica e social. Essa perspectiva, na verdade, pode
ser encontrada nos estudiosos da linguagem através dos
fendmenos das vozes e das modaliza¢des no discurso. Para
Bronckart, o terceiro nivel do folhado textual por ele
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proposto, o dos mecanismos enunciativos, orientam a
interpretacdao do leitor, buscando obter sua adesao a um
determinado posicionamento enunciativo.

Segundo Bronckart (1999, p.320), “as representacoes
do autor estdo em carater de interacdo com outras
instancias, que constituem outras vozes dentro do proprio
discurso.” Bronckart destaca (1999, p. 321) que o autor é
aquele que se responsabiliza pela acdo de linguagem
mobilizada no texto, é aquele que emprega seus conhe-
cimentos na construcdo do texto, mobiliza “subconjuntos
de representacdes que se referem, especialmente, ao
contexto fisico e social de sua intervencao, ao conteudo
tematico que nela serd mobilizado e seu préprio estatuto
de agente (capacidade de agdo, inten¢des, motivos)”. E
continua (Bronckart, 1999, p. 321): “como todos os
conhecimentos humanos, essas representacoes sao
construidas na interacdo com as a¢des e com Os
discursos dos outros e, mesmo quando sao alvo de uma
reorganizacao singular, resultante da dimensao
experiencial propria de cada pessoa, continuam portanto
os tracos dessa alteridade constitutiva.”(grifo nosso).

Essa compreensao de Bronckart sobre o estatuto
fundamentalmente dialégico da autoria, uma vez que o
autor, para Bronckart (1999), integra as representacdes
dos outros em um processo constante de confronto e
negociacdo, é que possibilita dialogarmos metodologi-
camente, para fins de analise, com outros estudiosos,
dentre eles, Ducrot (1987). Apesar de, contrariamente a
Bronckart, Ducrot (1987) nao reconhecer a existéncia de
um autor empirico, imputando a responsabilidade do
enunciado ao locutor, ambos compreendem o polifonia
enquanto fendmeno constitutivo da linguagem. Bronckart
(p- 328-329) ilustra a complexidade das relagdes entre
autor, a instancia da enuncia¢do e as vozes e remete a
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Ducrot (em sua obra O dizer e o Dito), que analisa uma
polifonia explicita e a Bakhtin (em Estética da criacao
verbal), que analisa, uma polifonia implicita, afirmando
que ambas podem coexistir em um mesmo texto. Assim,
utilizaremos a andlise proposta por Ducrot (1987) para
podemos identificar o embate das vozes presentes nos
enunciados do didrio aqui analisado. Para o autor, além do
locutor, ha a presenca do enunciador, entidade discursiva
que expressa pontos de vista ao enunciado. O autor
distingue, assim, dois tipos de polifonia: a expressa
explicitamente no texto e a que permite notar a existéncia
no enunciado de mais de um enunciador, mais de um ponto
de vista sobre o tema, que podem ou ndo serem aderidos
pelo locutor.

Tdo importante quanto as vozes, as modalizacdes sdo
formas de posicionamento enunciativo por meio do qual se
expressam avaliagdes, opinides, julgamentos proferidos
pelas vozes em relacdo ao contetido tematico. Bronckart
(1999) divide-as em quatro, relacionando-as a nog¢do de
mundos representados de Habermas: as ldgicas
(relacionam-se aos critérios do mundo objetivo), as
dednticas (relacionam-se aos critérios do mundo social), as
apreciativas (relacionam-se aos critérios do mundo
subjetivo) e as pragmaticas (relacionam-se aos critérios do
mundo subjetivo e social, expressando julgamentos
relacionados a acgdo, inten¢do, razdo atribuidas a um
agente).1>

Segundo Friedrich (2006, p.8), Vigotski se apoia na
demonstracdo de Jakubinskij (2015) da diversidade da fala
em sua obra Sobre a fala dialogal para introduzir a fala
interior como uma forma de fala prépria no sétimo

15Sobre o modelo completo do folhado proposto por Bronckart, ver:
Bronckart (1999); Machado e Bronckart(2009).
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capitulo de Pensamento e Linguagem. Nao irei me deter
aqui nessa proximidade, mas saliento que Jakubinskij é
outro autor russo do inicio do século XX que pode nos dar
pistas importantes para a compreensdao do fendmeno da
escrita no diario de leitura, sobre outro texto como um
meio de fazer emergir um dialogo interno entre o autor do
diario e “um outro” que o escuta, fenOmeno também
observado por Machado (1998). Jakubinskij (2015, p.79)
observa que “mesmo a recep¢do de um monologo escrito
(um livro, um artigo) provoca interrupgoes e réplicas, em
certos casos no pensamento; em outros casos, em voz alta,
ou ainda por escrito, sob a forma de sublinhamentos,
anotacdes nas margens, folhas inseridas etc”. O que
defendemos aqui é que o didrio de leitura pode ser
utilizado enquanto dispositivo didatico que possibilita essa
interlocugdo com o texto lido, colaborando, como veremos
na andlise apresentada, para um processo do “pensar em
voz alta” sobre o conceito de gramadtica e o saber-fazer
docente em relacao ao ensino desse objeto.

Jakubinski (2015) também nos auxilia a com-
preender o método de utilizacdo do diario de leitura, cuja
escrita que nao deve ser efetuada de forma entrecortada,
sintetizada, abreviada como em anota¢des que podemos
fazer ao lado do texto, por exemplo. A instrucao de como
deve ser feita a escrita do diario de leitura orienta para a
producdo de oragdes completas, como sera mencionado
adiante. O autor, ao expor a diferenga entre o dialogo e o
monologo oral e escrito, aponta a complexidade da
composicdo do mondlogo e a importdncia que o material
verbal disposto de forma complexa desempenha para
introduzir “os fatos verbais no campo da consciéncia, de
modo que a aten¢do se concentra mais facilmente neles”
(JAKUBINSKI]J, 2015, p.84). E acrescenta: “A passagem do
‘rascunho’ ao ‘texto limpo’ é a via de uma atividade
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complexa; porém, mesmo na auséncia de um rascunho
real, a reflexdo sempre estd fortemente presente na fala
escrita” (JAKUBINSKIJ, 2015, p. 85).

Sob essa perspectiva tedrico-metodoldgica, iremos
mostrar como o didrio de leitura pode tornar-sendo sé um
dispositivo didatico para o desenvolvimento do proéprio
processo de leitura sobre os conceitos apresentados nos
textos lidos nas diversas disciplinas (MACHADO, 1998),
mas também ser um instrumento de desenvolvimento para
o processo de “tornar-se professor” nos cursos de
licenciatura.

Pesquisas sobre a escrita diarista e diarios de leitura

Antes de apresentarmos as pesquisas realizadas
sobre a escrita diarista, retomamos o conceito de diario de
leitura apresentado por Machado (2009). O diario de
leitura é um texto que vai sendo produzido por um leitor,
normalmente em primeira pessoa, durante a leitura de um
(outro) texto. Ele tem como objetivo maior o
estabelecimento de um didlogo, de uma “conversa” com o
autor, de forma reflexiva, possibilitando que a leitura nao
seja feita de forma “passiva”, mas que haja uma interagao
entre o leitor e o texto, co-construindo sentidos nessa
interacao, criando uma verdadeira forma de dialogo, em
que “a cada palavra que estamos buscando compreender,
fazemos corresponder uma série de nossas proprias
palavras” (MACHADO, 2009, p. 34) e “quanto mais
numerosas e substanciais forem essas palavras, mais
profunda e real serda a compreensdao” (BAKHTIN/
VOLOHINOV, 1929/1981, p. 131-132, apud MACHADO,
2009, p. 84).

Vale lembrar que diversos trabalhos com diarios e
didrios de leitura especificamente ja foram realizados no
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Brasil. A primeira pesquisa sobre diario de leitura
enquanto género para o desenvolvimento da leitura no
Brasil foi a de Machado (1998, 2009).Segundo a autora
(1998, p. 29), foi depois da década de 80 que as
publicag¢des sobre o género “diario” para fins didaticos e de
pesquisa comegaram a ganhar corpo, sendo pesquisado
por diferentes autores com finalidades distintas. Citamos
aqui alguns pesquisadores que deram continuidade as
reflexdes propiciadas por Machado, tais como Buzzo
(2003), Mazzillo (2006), Machado, Lousada, Abreu-Tardelli
(2007), Stutz (2011), Queroz e Stutz (2016), dentre muitos
outros.Essas pesquisas se pautam ou na utilizacdo do
diario de leitura como instrumento para o desen-
volvimento da leitura ou na utilizacdo da escrita diarista
(didrio de pesquisa, diario de aula, diario de apren-
dizagem) para a formacgdo do professor e do pesquisador.

Dos trabalhos sobre didrios de leitura especifi-
camente, dando énfase a importancia do género para o
desenvolvimento do proprio professor em formagao, nosso
foco neste artigo, destacam-se dois. O primeiro, de Ramos
(2015), que mostra como o diario de leitura, inserido em
eventos de letramento, pode levar a um processo de
formacdao identitaria do futuro professor, no caso,
estudantes de Pedagogia, como formador de leitores. O
segundo trabalho é nossa experiéncia e analise da escrita
de diarios de leitura (ABREU-TARDELLI, 2015) em curso
de formacdo continuada de professores. Nele, o diario de
leitura revela ser um instrumento (no sentido vigotskiano
do termo) de desenvolvimento desse professor que coloca,
nos diarios, reflexdes e questionamentos, relacionando o
conteudo da leitura realizada com sua pratica em sala de
aula e verbalizando conflitos causados por esse embate.

A possibilidade de uso da escrita do diario de leitura
como um duplo instrumento, ou seja, voltando-se para o
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proprio processo de leitura, possibilitando uma leitura
efetivamente critica sobre o texto, em que o leitor
posiciona-se em didlogo constante com o autor do texto,
como nos mostra Machado (1998, 2009) e também como
um instrumento voltado para seu proéprio desenvolvi-
mento enquanto profissional, como constatamos em
pesquisa realizada com professores ja em atua¢dao (ABREU-
TARDELLI, 2015), motivou o trabalho aqui apresentado.
Ele partiu da hipétese de que a escrita de diarios de leitura
em cursos de graduacdo poderia ser um instrumento
valioso para trazer a tona questionamentos sobre o futuro
agir docente do autor do diario, colaborando para a
formacao desse professor ainda nos cursos de graduagao.

O cendrio educacional brasileiro e as medidas
governamentais em relacdo aos cursos de licenciatura sao
o pano de fundo que influenciou e colaborou com a
pesquisa aqui descrita.

O (des)interesse pelas licenciaturas e algumas
medidas governamentais

O desinteresse dos alunos pelos cursos de
licenciatura, que formam futuros professores, tem ficado
cada vez mais evidente no cendrio brasileiro. Segundo
dados do Censo da Educacao Superior do INEP (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira) de 2014, houve a redugdao de 4.372 cursos de
licenciatura para 3.938 em dois anos, que vai se refletir na
queda acentuada do nimero de matriculados: de 604.623
matriculados nas licenciaturas das universidades publicas,
em 2016, para 579.114, em 2014, ou seja, uma reducao de
4,21% em dois anos. Essa diminuicdo pela procura das
licenciaturas é sempre amplamente divulgada pela midia,
que aponta a queda das matriculas em cursos de
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licenciatura, agora agravada com a diminuicdo do niimero
de cursos.

Em relacdo a ampla divulgacdo midiatica da queda
pela procura de cursos de licenciatura, vale aceitarmos o
desafio que Figueiredo e Bonini (2017), em artigo
intitulado “Recontextualizacdo e sedimentacdo do discurso
e da pratica social: como a midia constréi uma
representacao negativa para o professor e para a escola
publica”,nos propdem. Os autores discutem a necessidade
de se entender o papel atribuido ao professor pela midia
nacional nos mais diversos géneros, mostrando como a
midia representa fragilmente o professor, a partir de uma
cadeia de recontextualizacdes, como “perdedor, coitado,
pobre, com baixo status social, um profissional que exerce
seu oficio quase sempre em condi¢cdes precarias de
trabalho (em escolas representadas como ‘zonas de guerra’
e de abandono).” Os exemplos trazidos pelos autores sdo
provenientes de diversos suportes/géneros que denotam a
pratica social recorrente e marcada contextual e
historicamente e, para os autores, esses textos geram
representacdes que desregulam e demonizam a escola
publica, desestimulam a docéncia como carreira para os
jovens, além de enfraquecer profissional e politicamente o
professor. Com isso, os autores argumentam que o
trabalho docente é pejorativamente recontextualizado em
diferentes suportes midiaticos e que a midia jornalistica
faz parte do aparato de relagdes de poder como um locus
de criacdo de supostas ‘verdades’ sobre a escola e a
docéncia que circulam no espago publico com forte poder
de convencimento sobre os leitores.

Decorrentes (ou nao) desses dados, tanto a
desvalorizacdo midiatica reconstruida pela midia impressa
e televisiva sobre a profissio docente, quanto as
estatisticas que apontam continuo decréscimo pela
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carreira de professor, tivemos, no Brasil, a partir de 2010,
politicas publicas que foram criadas com o intuito de
provocar uma maior insercdo da pratica docente desde a
graduacdo, possibilitando a ampliacdo, para além das
disciplinas de “estdgio supervisionado”, das discussoes
sobre a sala de aula e formas de ensino. Ressalto aqui trés
iniciativas: o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a
Docéncia (PIBID), a exigéncia da inserg¢do de “pratica como
componente curricular” (PCC) nas disciplinas ou outras
atividades no curriculo basico das licenciaturas e, por
ultimo, o Programa de Residéncia Pedagégica.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a
Docéncia (PIBID), executado no ambito da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), foi
regulamentado pelo decreto 7.219/2010, tendo por
finalidade “fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo
para o aperfeicoamento da formacdo de docentes em nivel
superior e para a melhoria de qualidade da educagao
basica publica brasileira”. Os objetivos do programa,
segundo o documento,sdo: incentivar a formacao de
docentes para a educagdo basica, elevar a qualidade da
formacao inicial de professores a partir da integracao entre
educacdo superior e educacdo basica, inserir o licenciando
no cotidiano de escolas da rede publica a fim de vivenciar
as experiéncias didatico-pedagogicas e poder superar
problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem, além de mobilizar os professores atuantes
como coformadores dos futuros docentes, contribuindo
para a articulacdo entre teoria e pratica. O programa
funciona mediante bolsa de iniciacdo a docéncia a
estudantes de cursos de licenciatura que exer¢am
atividades pedagégicas em escolas publicas de educagao
basica, bem como aos professores responsaveis pela
coordenacao e supervisao destas atividades.
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Além dessa medida, houve também no Brasil a
resolucdo CNE/CP n.2 de 19 de fevereiro de 2002 e de 09
de junho de 2015, que institui diretrizes curriculares
nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada dos
Profissionais do Magistério da Educacao Basica. A partir da
resolucdo, os cursos de licenciatura deveriam ter no
minimo 3.200 horas de efetivo trabalho académico, sendo
400 horas de pratica como componente curricular (PCC),
vivenciadas ao longo do curso. Como salienta Ribeiro
(2016), a relagao teoria e pratica que é rediscutida a partir
da década de 80, com autores como Schon, Tardif, Novoa,
Perrenoud, com a resolucdo, come¢aa ser cobrada no
componente dos cursos de licenciatura, contra o “modelo
aplicacionista” de conhecer o conteido para depois poder
aplica-lo. A PCC, diferentemente dos estdgios super-
visionados, nao depende, assim, da observacdo direta nas
escolas, podendo ser utilizados diferentes dispositivos
didaticos, como o uso de tecnologias da informacao,
narrativas orais e escritos de professores, situacdes
simuladas, estudos de caso, producao de material didatico
etc. (RIBEIRO, 2016). As atividades que sdo caracterizadas
como PCC podem ser desenvolvidas como parte integrante
de disciplinas da grade curricular das licenciaturas.

Por fim, o Programa de Residéncia Pedagogica,
publicado pela CAPES em 2018, tem, como um de seus
objetivos, "induzir a reformulacdo do estagio supervisio-
nado nos cursos de licenciatura, tendo por base a
experiéncia da residéncia pedagégicalt.” E nesse contexto
sécio-historico mais amplo a pesquisa aqui apresentada foi
desenvolvida.

16 Disponivel em: http://www.capes.gov.br/educacao-
basica/programa-residencia-pedagogica. Acesso em 23.jul.2018.

SUMARIO


http://www.capes.gov.br/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica

Escrita na universidade | 156 | 978-85-237-1475-8

Descricdo do trabalho desenvolvido

Os diarios de leitura aqui analisados foram escritos
em disciplina ministrada no primeiro ano de Letras (60
horas anuais), em 2015. O objetivo da escrita diarista era
melhor discutir os textos tedricos trabalhados na disciplina
de normas gramaticais.

Do curso de Licenciatura Letras-diurno foram
analisados 20 diarios escritos a partir do texto-base: ‘Mas o
que é mesmo “Gramatica”?’, de Carlos Franchi (2006); e da
Licenciatura Letras-noturno foram considerados 10 diarios
elaborados a partir do texto “Por que (ndo) ensinar
gramatica na escola”, de Sirio Possenti (1996). Ambos os
textos-base para a leitura e sobre os quais seria feita a
escrita do diario de leitura foram textos de cunho tedrico e
pratico que procuravam desenvolver os conceitos de
gramatica a partir da perspectiva dos professores. Assim,
eram textos que ndo propiciavam apenas o contetudo a ser
aprendido (ordem do saber), mas as praticas (saber-fazer).
Essa escolha prévia do texto a ser utilizado nos parece
fundamental para promover reflexdes sobre a acao
didatica enquanto futuro professor, pois o conteido do
texto deve colaborar para provocar essas reflexdes.

Outro aspecto importante é em relagdo as instrucoes
passadas para a escrita do didrio de leitura. As instrugdes
devem direcionar o aluno para esse tipo de reflexao a que
ele, no decorrer da escrita, pode ou nao fazer referéncia.
Essas orienta¢des sdo necessarias, pois os alunos nao estao
familiarizados com esse tipo de escrita em contexto
universitariol’.No nosso caso, a orientacao dada seguiu a

17Ha quatro anos trabalhando com diarios de leitura em cursos de
Pedagogia e de Letras, nunca houve um estudante que ja tinha algum
tipo de conhecimento prévio do género.
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proposta de Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004),
cujo excerto reproduzimos abaixo, mas ja acrescida do
topico destacado em negrito, que incluimos em nosso
trabalho:

[..] A medida que vocé for lendo,

e varegistrando (sempre com frases completas):

a) as relacdes que vocé puder estabelecer entre os
conteudos do texto e qualquer outro tipo de conhe-
cimento que vocé ja tenha, como livros ou textos que
vocé leu, aulas, musicas, filmes, paginas de Internet, sua
experiéncia de vida etc;

b) as contribuicdes que julga que o texto esta trazendo
para o desenvolvimento de sua pratica de leitura, o
desenvolvimento de producdo de textos, sua futura
profissao, sua pratica como aluno em relacio ao tema
do texto, alguma pesquisa ou trabalho que tera de fazer,
sua vida pessoal ou qualquer outro tipo de aprendizado
que a leitura esta lhe proporcionando [...]

As analises dos diarios de leitura

Em relacdo a andlise, por meio do folhado textual
proposto por Bronckart (1999) e complementado por
Machado e Bronckart (2009), identificamos que o contexto
de producdo dos diarios se relaciona com a discussao das
horas de Pratica como Componente Curricular (PCC) em
algumas disciplinas, no caso, a disciplina de Normas
Gramaticais da lingua portuguesa, para uma formacao
didatico-pedagogica, conforme prevista na Deliberagdo do
Conselho Estadual de Educacdo (CEE 111/2012 e CEE
126/2014).
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O género diario de leitura foi identificado em quase
todos os textos analisados. Dos 32 textos autorizados!s,
somente dois nao eram diarios de leitura.

Notamos a presenc¢a de um interlocutor em todos os
didrios, muitas vezes, indefinido, conforme Machado
(1998). Machado, em relacdo ao papel desse interlocutor,
evidencia, em suas analises, que a propria escrita diarista
implica um conflito para o aluno que nao estd acostumado
no contexto académico a se ver em uma posicdo incom-
pativel com o que ele estd habitualmente acostumado, pois
as respostas para suas perguntas devem ser construidas
por ele mesmo. Kostulski (2012), ao discutir a diversidade
funcional da linguagem para Vigotski, afirma que a escrita
pode ser utilizada para dirigir-se a um outro ou ao proéprio
autor como um meio de elaboracdo do pensamentol®.
Nesse sentido, o estranhamento em relacdo ao género
nunca antes escrito é um fator positivo para o autor do
diario que, ao ler sobre um tema que lhe causa
estranhamento, pode se confrontar consigo mesmo (tendo
o diario como instrumento de mediagdo com o par com
quem dialoga), ao se vislumbrar em uma (possivel)
situacgdo futura de trabalho na qual se depara com o dilema

18Estudantes que autorizaram ter seus textos analisados para o projeto
O didrio de leitura como instrumento para o desenvolvimento do
professor em formagdo inicial, submetido ao Comité de Eticaem
Pesquisa da UNESP/Ibilce(102559/2015).

19Katia Kostulski (2012), psicéloga da Clinica da Atividade, explica que
a instrucdo ao sdsia é um método em que o sujeito, que analisa sua
atividade de trabalho, deve escolher uma situagdo de trabalho real com
a qual ele devera se confrontar em um futuro préximo para poder ser
interrogado sobre essa situagio por seu “s6sia” que ira “substitui-lo”. O
método é um dos usados pela Clinica da Atividade para favorecer o
desenvolvimento do pensamento sobre a atividade de trabalho.
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de seus antigos conceitos e as novas significacdes
apreendidas com a leitura do texto.
Em relacdo ao plano global, os temas mais
recorrentes dos diarios foram:
(i) reflexdes sobre o ato de leitura
(ii) inter-relacdo entre o tema lido e disciplinas
cursadas
(iii) papel do diario na mudanca de leitura feita sobre
o texto
(iv) conceitos de gramatica
(v) ensino de gramatica (papel de aluno ou de futuro
docente; um caso enquanto docente atual)
(vi) mengdo explicita ou implicita do diario como
instrumento eficaz no processo de leitura do texto.

Os excertos de temas relacionados ao trabalho como
futuro professores se constroem no eixo do discurso
interativo, com implicagdo do autor em relagdo ao ato de
producdo e sem referéncia explicita ao destinatario (as
vezes, essa referéncia é o proprio “diario”).

A presenca deste tipo de discurso confirma nossa
hipotese de que o diario de leitura poderia ser um
verdadeiro instrumento de reflexdo sobre o conteddo
ensinado na grade de licenciatura e sobre o conteido em
relacdo a futura profissao que foi tema presente em 19 dos
30 diarios lidos.0 discurso interativo possibilita
vislumbrar o enunciador como participante da situacao em
que os conflitos sdo postos em cena (como ensinar
gramatica, o que avaliar, etc.), como exemplificam os
trechos abaixo:

(1) “Me desperta o desejo de entrar em uma sala e
ensinar tudo que cabei de ler aos alunos, pois lembro o
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quanto preconceito sofri por conta da minha variante”.
(Diario de M.B.U.)

(2) “Estas redagdes me levaram a inumeros
questionamentos, enquanto futuro professor, o que
deverei avaliar em meus alunos?” (Diario de F.R.C.)

(3) “Eu sei que sou aluna de licenciatura, mas sé
agora “caiu a ficha” de que ndo devo mais pensar somente
como aluna e sim, como futura profissional do ensino”.
(Diario de L.C.R.)

Ja a presenca do discurso tedrico, por sua vez, coloca
o professor como um ser genérico, em que o enunciador
nao se implica na acdo de linguagem, como podemos ver
no excerto que segue:

(4) “Um professor ndao pode impositivamente dizer
que aquele [texto] esta errado, porque se assim o fizer, é
como se dissesse ao aluno que esse fala errado, afinal ele
produziu no texto a sua fala; com imposi¢cdes por parte do
professor, é que comegarao no aluno as famosas frases
ouvidas dentro e fora das salas de aula ‘Eu nao sei
portugués’. (Diario de F.R.C.)

Nesse excerto, ndo podemos afirmar que o aluno esta
refletindo em sua posicdo como futuro professor, pois se
refere a acdes genéricas de um professor de portugués que
ele avalia como nao adequadas.

Para uma analise mais detalhada sobre os meca-
nismos enunciativos, que particularmente nos interessam
devido ao processo de internalizagdo da voz do outro em
uma perspectiva dialégica e do papel do outro (um
interlocutor ficticio, o préprio autor do texto ou o préprio
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“diario”) para o processo de internalizacdo de conceitos
inicialmente externos, optamos por analisar um unico
didrio (escolhido dentre os 19 que fazem referéncia ao
tema da futura profissao). O critério de selecdo foi o diario
(da estudante L.C.R.) que mais apresentou questiona-
mentos do autor sobre os conceitos lidos e as suas praticas
de referéncia (no papel de estudante de educagdo basica,
educagdo superior e como futuro profissional).

O plano global do diario de L.C.R. esta organizado por
cinco “entradas” no texto, marcadas linguisticamente por
dias: “Dia 1”7, “Dia 2” etc. destacadas em negrito e
mostrando que a leitura foi realizada em cinco dias
diferentes. Apés a marcagdo do dia, a autora abre a escrita
do diario referindo-se a seu interlocutor “Diario,” e logo
abaixo a escrita do diario de leitura do trecho lido no dia.
Os cinco excertos em que o didrio estd dividido sao
compostos por: trés paragrafos, o primeiro, dois
paragrafos, o segundo, um paragrafo, o terceiro, dois
paragrafos, o quarto e quatro paragrafos, o quinto,
totalizando duas paginas e meia de escrita diarista.

A escrita diarista deste texto em especifico € marcada
por dilemasde temas encontrados em cada excerto,
conforme sintetizado a seguir.

(Dia 1): conceitos aprendidos na faculdade X conceitos
aprendidos na educacdo basica; o pior e o melhor do
ensino de gramatica no texto X o ensino que teve com a
gramatica na escola.

(Dia 2): pensar como aluna de licenciatura X pensar como
futura profissional; abordagem de gramadtica no texto X
abordagem de gramatica como esta habituada.
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(Dia 3): A gramatica deve ser ensinada no EM X ndo se
deve ensinar gramatica (o que ela havia entendido até
entdo pela leitura); como cobrar do aluno o uso de uma
gramatica que nao é a dele.

(Dia 4): predominancia da norma predominante X minoria
que a domina; gramatica enquanto conjunto de regras X
gramatica como compreensdo da lingua; conceito Unico de
gramatica X conceito plural.

(Dia 5): conceito atual de gramatica X conceito inicial de
gramatica; ensino que gostaria de proporcionar X ensino
que nao teve.

Nesses temas, encontramos vozes do autor do texto
original (sobre o qual o diario estd sendo escrito), vozes
sociais, e voz do autor empirico do diario e, em varios
momentos, a voz do autor empirico é explicitada como em
um didlogo externo.

0 diario de leitura parece ter sido internalizado pelo
autor como um instrumento de mediagdo da voz de
diferentes enunciadores (na perspectiva de Ducrot) que
remetem a pontos de vistas diferentes: das experiéncias
vividas no meio académico e das experiéncias vividas
anteriormente, em sua formacao na educacdo basica, sendo
que o autor ora parece assumir um ponto de vista, ora
outro. Essa natureza dialégica da linguagem, vislumbrada
na escrita no diario, possibilita o surgimento de novos
conhecimentos que possibilitardo outras ag¢des como
futura professora (diferentes das que teve como aluna). O
didrio (marcado textualmente como seu interlocutor no
texto), é o instrumento que medeia a interacdo entre o par
mais desenvolvido na zona de desenvolvimento proximal
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(o autor do texto lido) e o autor do diario, como podemos
observar:
Dia 1

[..] Acho que passei o dia inteiro pensando no titulo (“Mas
0 que € mesmo Gramatica?”) e sinceramente nao cheguei a
uma conclusao. [...]

Neste trecho de discurso interativo, a voz do teorico é
trazida entre aspas, referindo-se ao titulo do livro lido e a
resposta do autor é ndo ter chegado a nenhuma conclusao.
A modalizacdo apreciativa (sinceramente) evidencia uma
“confissdo” do autor que responde a um enunciador
(evidenciado pela negacdo) que esperava alguma
conclusao.

Ao longo dos demais trechos, a autora do diario
marca a voz de seu interlocutor usando os referentes:texto,
leitura e leitura desse texto. No “segundo dia”, o dialogo
ainda se da em um nivel externo:

“[...] o texto propde em todo momento uma reflexao, uma
quebra de preconceitos linguisticos, tudo isso abordando a
gramatica de uma forma diferente da que estou habituada”.

Nesse excerto, a autora refere-se ao conceito de
gramatica apresentado no texto, dando voz ao proéprio
texto, e ndo incorpora como sendo seu o conceito
apresentado, pelo contrario, evidencia um dilema entre o
que estd lendo (ao dialogar com o texto) e o que esta
habituada.

No “terceiro dia”, a autora diarista traz também em
um excerto de discurso interativo a “voz da tradigao
escolar” (precisamos sim aprender e ensinar gramatica
normativa) sendo validada por sua leitura:
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[..] ao que pareceprecisamos sim aprender e ensinar
gramatica normativa no ensino médio. Chegar a essa
conclusaofoi um alivio porque eu ja estava achando que
tudo que aprendi foi uma mentira! (risos) [...]

Nesse trecho, a voz do tedrico é aparentemente
incorporada pela autora, mas fica marcada pela afirmagao
“precisamos sim”, evidenciando um enunciador que “diz
que ndo precisa”’, mesma interpretacio sendo dada
inicialmente pela autora do diario. O alivio da autora em
ter finalmente entendido que a proposta nao é a negacao
da gramatica normativa é evidenciado no emprego da
modalizacdo apreciativa e da modalizagdo pragmadtica
expressando um julgamento relacionado ao poder-fazer e o
dever-fazer (PEREZ, 2014). Se no uso da modalizacio
pragmatica ha uma marcacdo do ponto de vista de
diferentes enunciadores (pelo uso do advérbio de
afirmacdo sim), com o uso da modalizacao apreciativa o
locutor reage ao evento mencionado (aprender e ensinar
gramatica), avaliando-o de seu ponto de vista (alivio) e que
é a adocgdo, na verdade, da proposicdo do autor do texto
lido e agora percebido por autor do diario:

Se no terceiro dia, o movimento dialégico de
enunciadores distintos ainda é evidente, no “quarto dia”, a
autora ja internaliza o conceito de gramatica trazido pelo
autor do texto lido:

[...] Depois da revolta, eu fiquei bem curiosa ao saber que a
gramatica ndo é apenas um conjunto de regras para nos
torturar, e sim que é um conjunto de normas e descri¢coes
que servem para nosauxiliar na compreensdo da lingua
em sua estrutura.

SUMARIO



Escrita na universidade | 165 | 978-85-237-1475-8

Nesse excerto, a autora assume a voz do autor em
oposicdo a voz de uma suposta tradicdo escolar (a
gramatica é apenas um conjunto de regras) e inclui-se
como uma possivel beneficiaria desse conceito (nos
auxiliar). E continua:

[..] Esse livro realmente tem muitas coisas diferentes, e
finalmente comegou a fazer (um pouco) de sentido o
conceito de gramatica. Que na verdade nao é uma, e sim
varias. [...]

Nesse trecho, o autor do diario finaliza sua reflexao
incorporando o conceito de gramadtica trazida pelo autor
do texto lido, evidenciado pela modalizacao légica
(expressa pelo sintagma preposicionado na verdade),
exprimindo julgamento sobre a veracidade do que é
enunciado (sdo varias as gramaticas). A voz da tradicao
escolar (da existéncia de uma tUnica gramatica) aparece
negada (ndo é uma, e sim) pelo ponto de vista adotado
agora pelo autor do diario. Vale lembrar que essa voz da
tradicdo era o ponto de vista inicialmente adotado pela
autora do diario que, agora, adota a perspectiva de outro
enunciador, o ponto de vista assumido pelo autor do texto.

No “quinto dia”, a autora coloca seus desejos como
futura professora, num movimento de oposicio ao modo
como aprendeu gramatica. Esse dueto de vozes é marcado
ao longo de todo o diario, como vimos, algumas vezes, mais
explicitamente na voz do professor de educagao basica:
“[..]Vocé errou. Ndo dominou a lingua. E complicado pra
um aluno ouvir que ndo consegue dominar a propria
lingua, ou que tudo que ele sabe esta errado [...]".

A autora conclui seu diario dizendo como foi o
processo de leitura:
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“A leitura desse texto me abriu a mente de uma
forma que eu ndo esperava. A leitura em todo o momento
foi facil e muito divertida, promovendo uma espécie de
interacdo, uma vez que o autor parece pegar na nossa mao
e nos levar para uma viagem ao ensino e a nossa lingua”.

Se a autora conclui que a leitura do texto lhe
proporcionou uma interagdo com o autor do texto, de
nossa perspectiva, a analise do diario evidenciou que esse
instrumento proporcionou a reconstru¢ao de operagdes
externas (na voz do outro) em um nivel interno, num
constante processo dialdégico com o texto lido, processo
que acreditamos ter sido propiciado pela mediacao da
escrita do diario. Como propde Fernyhough (2007), a
internalizacdo das trocas dialégicas ndo possibilita apenas
a apropriacdo da fala do outro, mas a adog¢do da
perspectiva do outro, num processo de reconstrugio
constante de perspectivas, no caso analisado, na concepg¢ao
de gramatica e seu ensino, como pdde ser visto pela analise
realizada na perspectiva enunciativa. Esse processo pode
ser um verdadeiro dispositivo didatico para o professor em
formacdo inicial (des)construir conceitos, refletir sobre o
saber-fazer da profissao, mesmo em disciplinas de base
tedrica, como é o caso da disciplina em que o diario de
leitura foi trabalhado.

Consideracoes finais

As analises dos diarios de leitura com professores em
formacgdo inicial foram realizadas com base em alguns
elementos do quadro de andlise de Bronckart (1999),
Machado e Bronckart(2009) e Ducrot (1987) que
possibilitaram a confirmac¢do de nossa hipotese de que o
didrio de leitura pode ser um instrumento que permita ao
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aluno desviar seu olhar do produto final da leitura como
um fim em si mesmo, para se observar enquanto (futuro)
professor que se encontra em um processo de desen-
volvimento profissional.

A andilise mostrou o movimento dialégico da voz do
autor do texto lido que passa a ser internalizada pela voz
do autor empirico do diario, evidenciando, ao longo do
processo da escrita, um conjunto de dilemas, repre-
sentagoes e acoes. Sob essa perspectiva, defendemos que o
diario de leitura pode tornar-se ndo s6 um dispositivo
didatico para o desenvolvimento do préprio processo de
leitura sobre os conceitos apresentados nos textos lidos
nas diversas disciplinas, mas também ser um instrumento
de desenvolvimento para o processo de “tornar-se
professor” nos cursos de licenciatura.

Vale destacar a necessidade de ampliarmos essa
andlise para mais diarios,além do aqui analisado, a fim de
melhor avaliarmos nossas hip6tese e conclusdes.

Com esta pesquisa, trilhamos os caminhos vislum-
brados por Machado (1998) quando propde pesquisas que
investiguem “o grau de proximidade da producdo diarista
com a linguagem interior” e “os resultados da utilizacdo de
diarios em situacdes didaticas diferentes, com diferentes
objetivos”. Foi com uma alegre surpresa que, retomando o
trabalho de Machado (1998), deparamo-nos, em suas
conclusdes, com essas perspectivas de continuidade de
pesquisa com o diario de leitura, indo tao ao encontro de
nossas reflexdes nos ultimos anos, evidenciando o nosso
proprio processo dialégico com os trabalhos desenvolvidos
por Anna Rachel Machado, trabalhos provocadores de
inquietacoes teoricas e metodolégicas e que propor-
cionaram o desenvolvimento de tantos pesquisadores que
se seguiram a ela.
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GENEROS ACADEMICOS E PROCESSOS DE
LETRAMENTO NO ENSINO SUPERIOR

Benedito Gomes Bezerra (UPE/UNICAP)
Amanda Cavalcante de Oliveira Lédo (UPE)

Introducao

Diversos estudos sobre os letramentos no ensino
superior, quer se voltem para cursos de graduacdo, quer
para a pos-graduacao lato e stricto sensu, dao conta de que
nao é simples para os estudantes se apropriarem de novas
praticas de leitura e escrita tdo somente pelo fato de
haverem sido promovidos a esses niveis de ensino. Trata-
se de praticas complexas que envolvem a orientacdo do
aluno para o desenvolvimento de multiplas competéncias,
numa complexa inter-relacdo entre aspectos linguisticos,
cognitivos e socioculturais.

Na concepc¢do de Lea e Street, “a aprendizagem no
ensino superior implica a adaptacao a novas formas de
saber: novas maneiras de compreender, interpretar e
organizar o conhecimento” (1998, p. 157). Essas novas
maneiras nao estdo dadas no aparato cognitivo do aluno,
nem sdo adquiridas automaticamente no contato com o
mundo académico. Ainda assim, chama a atencao o fato de
que, por mais importante que essa nova forma de conhecer
se apresente para a academia, e por mais que envolva a
producdo e recepcdo de géneros bastante complexos e
especificos do contexto académico, nem sempre se reserva
espaco e tempo especificos para o seu ensino no curriculo
dos diversos cursos.
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Embora ndo seja garantido aos alunos o ensino
explicito das questdes que envolvem os letramentos
académicos, representadas, por exemplo, pela capacidade
de lidar com novos géneros, o dominio desses géneros,
conforme atesta Hoffnagel (2010, p. 278) “é considerado
pelos professores como importante para que o aluno possa
ter éxito nao sé no curso, mas na sua vida profissional”.

A tarefa com que se deparam os estudantes, em suas
praticas de leitura e escrita na universidade, é descrita por
Bartholomae nos seguintes termos:

Cada vez que se senta para escrever para nés, o aluno tem
que inventar a universidade para aquela circunstancia -
inventar a universidade, ou seja, uma ramificagdo dela,
como Historia, Economia, Antropologia ou Inglés. Ele tem
que aprender a falar nossa linguagem, falar como
falamos, experimentar formas especificas de saber,
selecionar, avaliar, relatar, concluir e argumentar que
definem o discurso de nossa comunidade
(BARTHOLOMAE, 1985, p. 273).

Embora ja bastante complexa, essa primeira
caracterizacao descreve o problema de forma ainda
otimista. Na continuacdo de seu argumento, o autor
pondera ainda que, na verdade, os alunos sao forcados a
lidar com diversos, e ndo apenas com um unico discurso, ao
escrever e ler no ambito de determinada disciplina na
universidade. De fato, segundo Bartholomae (1985, p.
273), o aluno “precisa atuar em campos cujas normas
reguladoras da apresentacdo de exemplos ou do
desenvolvimento de uma argumenta¢do sdo, até mesmo
para o profissional, ao mesmo tempo distintas e
misteriosas”. Ao ingressar na universidade ou ao mover-se,
dentro dela, da graduacdo para a pds-graduacdo, o aluno
tipicamente necessita da assisténcia de seus professores
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para ajuda-lo a compreender e bem lidar com essas
normas “misteriosas”. Assim é que, segundo defende Johns
(1997, p. 20), os professores universitarios deveriam se
perguntar:

Qual é o nosso papel em ajudar os alunos a resolver os
“mistérios” académicos? Que podemos fazer para tornar
as tarefas ligadas aos letramentos académicos mais faceis
de administrar? Como podemos ajuda-los a “inventar”
textos de forma adequada e pessoalmente satisfatéria em
contextos académicos?

Que esse ndo é um problema apenas de graduandos,
atesta o trabalho de Figueiredo e Bonini (2006, p. 413), ao
se reportar a “dificuldade de muitos mestrandos em
ingressar no discurso académico em termos praticos”.
Citando como exemplo o artigo de pesquisa, os autores
afirmam que muitos de seus alunos “mostram pouca (ou
nenhuma) familiaridade com a capacidade de utilizacao
eficiente dos géneros do discurso cientifico”, embora
tenham conseguido ingressar em um programa de poés-
graduacao stricto sensu.

Também de acordo com os trabalhos de Swales
(1990, 2004), o sucesso dos estudantes em cursos de pos-
graduacdo, bem como na carreira académica como tal,
depende  amplamente de sua capacidade de
ler/compreender e produzir textos nos géneros requeridos
por esse ambiente, quer sejam eles géneros mais publicos e
prestigiados ou os chamados géneros oclusos (occluded
genres).

Considerando essa questdo, o presente capitulo tem
como objetivo refletir sobre o desenvolvimento de
letramentos académicos no ensino superior de graduacgao e
pos-graduacdo, a partir de um panorama das pesquisas
desenvolvidas sobre a tematica e de um exemplo de estudo
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sobre a contribuicao da producdo de géneros académicos
para o efetivo letramento dos estudantes.20

O capitulo esta organizado da seguinte forma: em
primeiro lugar, discutimos os modelos basicos de
letramentos, o auténomo e o ideoldgico, segundo Street
(1984); em segundo lugar, tratamos das abordagens do
letramento no ensino superior, em especial na perspectiva
dos Novos Estudos do Letramento; em terceiro lugar,
explicitamos o lugar dos géneros no processo de
letramento; em seguida, sintetizamos as contribuicdes de
algumas pesquisas que abordam a tematica dos
letramentos académicos e que foram desenvolvidas em
cursos de graduacdo e pds-graduacdo; por fim, exem-
plificamos as discussoes realizadas apresentando a analise
de alguns dados produzidos por estudantes de um curso de
Especializacdo em Ensino de Lingua Portuguesa,
concluindo com as consideragdes finais.

Modelos basicos de letramento e leitura/escrita dos
alunos no ensino superior

Ao definir e optar pelo termo letramento, Johns
(1997, p. 2) argumenta que ele tem a vantagem de ser mais
inclusivo do que a simples expressao “leitura e escrita”. De
acordo com a autora, o conceito de letramento abrange
“modos de conhecer determinados contetidos, linguagens e
praticas” e se refere a “estratégias para a compreensao,
discussdo, organizacdo e producdo de textos”, além de
estar relacionado com “o contexto social em que o discurso
é produzido e com os papéis e comunidades a que

20 A maioria dos estudos referidos neste capitulo vem sendo
desenvolvida pelo grupo de pesquisa DISCENS (UPE/CNPq),
coordenado pelos autores.
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pertencem leitores e produtores de textos”. Como tal, a
nocao de letramento engloba “tanto os processos como os
produtos da aprendizagem, tanto a forma como o contetido
e 0s papéis e propositos tanto de leitores como de
produtores de textos”. Assim, conforme a descricdo da
autora, o termo letramento se mostra evidentemente
complexo e eventualmente problematico, uma vez que
procura “integrar em um sé conceito as numerosas e
variadas influéncias sociais, historicas e cognitivas que
pesam sobre leitores e escritores em sua tentativa de
processar e produzir textos”.

Um aspecto da complexidade da nocao de
letramento é que se trata de multiplos letramentos, e nao
de um letramento Unico e universal. Conforme Johns
(1997, p. 3), se desejamos discutir letramento, “entdo o
termo deve ser pluralizado (‘letramentos’), pois existem
diversos letramentos, especialmente em contextos
académicos, [e esses letramentos sdo] adquiridos de
diferentes maneiras e para diferentes fins”. Por exemplo,
ndo é comum lidarmos com textos literarios e com textos
da area de engenharia com idéntica desenvoltura. Os
letramentos, portanto, sdo complexos e decididamente
plurais.

Na concepcao de Street (1984), ha dois modelos
basicos de letramento: o0 modelo auténomo e o ideoldgico.
No modelo autdbnomo de letramento, pressupde-se que o
mero dominio das habilidades de ler e escrever é suficiente
para habilitar alguém a resolver satisfatoriamente todas as
situacdes postas por uma sociedade letrada. De acordo
com Russell et al. (2009), o modelo autdbnomo concebe o
letramento como uma habilidade descontextualizada e
Unica, passivel de ser transferida de um contexto para
outro sem grandes dificuldades. Ja o modelo ideoldgico pde
em relevo “a natureza contextual e social das praticas de
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letramento e as relagdes de poder e autoridade que estao
subentendidas em qualquer evento de letramento”
(RUSSELL et al, 2009, p. 399).

Conforme Marcuschi (2001), a adesdo a uma
concepcdo como o modelo ideoldgico de letramento é
parcialmente inevitavel, pois hoje ndo seria mais possivel
investigar questdes relativas as praticas da leitura e da
escrita na sociedade “permanecendo apenas no aspecto
linguistico sem uma perspectiva critica, uma abordagem
etnograficamente situada e uma insercdo cultural das
questdes nos dominios discursivos” (p. 25). O modelo
ideolégico tem a vantagem de dedicar mais atencao ao
“papel das praticas de letramento na reproducao ou na
ameaca das estruturas de poder na sociedade” (p. 28).

Apesar de endossar parcialmente o modelo
ideolodgico de letramento, especialmente por permitir um
questionamento da tese da autonomia e supremacia da
escrita sobre a fala, ou do letramento sobre a oralidade,
Marcuschi (2001) se mostra cauteloso com os “fortes
apelos ideolégicos” da proposta e evita concordar com a
“Escola de Lancaster”?! em tratar o letramento como uma
questdo apenas social e politica. Para o autor, o modelo
adequado para abordar os problemas do letramento
poderia ser assim delineado:

E o que parte da observacdo das relagdes entre a
oralidade e o letramento na perspectiva do continuo
das praticas sociais e atividades comunicativas,
envolvendo parcialmente o modelo ideoldgico (em
especial o aspecto da insercdo da fala e da escrita no
contexto da cultura e da vida social) e observando a

21 Referéncia a autores alinhados com os Novos Estudos do
Letramento.
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organizacao das formas linguisticas no continuo dos
géneros textuais (MARCUSCHI, 2001, p. 28).

Essa concepcdao se mostraria flexivel o bastante
tanto para evitar uma concentracdo dos estudos nas
formas linguisticas, afastando-se do modelo auténomo do
letramento, como para nao colocar as questdes ideoldgicas
em posicdo central, dissociando-se dos extremos do
modelo ideoldgico. Em suma, Marcuschi postula uma visao
que nao se apdie em “modelos estratificados e alienados da
realidade sdcio-comunicativa” (2001, p. 28), que
justifiquem um foco exclusivo nas estruturas linguisticas
ou que se concentrem apenas nas questoes sociais. Seria
um modelo moderado e intermediario entre os modelos
autonomo e ideolégico, com uma forte énfase na relacao
entre fala e escrita como praticas socio-discursivas
complexas e aliada a uma perspectiva do continuo dos
géneros textuais tanto orais como escritos.

Contudo, independentemente do mérito da pro-
posta, um olhar sobre os atuais estudos do letramento,
inclusive no ambiente académico, provavelmente revelara
que a escrita ainda mantém o status de objeto privilegiado
de investigacdo e ensino, e muito mais da perspectiva da
produgcio textual do que da leitura e compreensio. E o que
revela, por exemplo, o estudo de Dionisio e Fischer (2010),
discutido adiante.

Abordagens da leitura/escrita de estudantes no ensino
superior

No ambito dos Novos Estudos do Letramento, o
alinhamento com a perspectiva do modelo ideolédgico
conduz a uma visao da escrita no ensino superior baseada
em trés abordagens ou modelos diferentes, mas
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eventualmente complementares. Esses modelos foram
identificados por Lea e Street (1998) com base em
pesquisa realizada em dois distintos contextos
universitarios. Conforme os autores, as abordagens a
escrita estudantil no ensino superior se enquadram nos
seguintes tipos: o modelo das habilidades de estudo, da
socializacao académica e dos letramentos académicos.

O primeiro modelo, das habilidades de estudo, se
concentra nos aspectos formais da escrita do aluno, uma
vez que o dominio dos aspectos estruturais é visto como
caminho para a aquisicdo da capacidade de produzir
satisfatoriamente os diversos géneros académicos. Nao hj3,
nessa abordagem, nenhum destaque para os aspectos
sociais envolvidos no processo de escrita ou mesmo para
as peculiaridades da escrita em cada campo disciplinar, e
sim para tragos formais como a estrutura gramatical e a
pontuacao, por exemplo. Conforme Lea e Street (2006, p.
228), o modelo estd implicitamente ligado a teorias de
aprendizagem “preocupadas com a transmissdo do
conhecimento”. Entre essas teorias, os autores citam o
behaviorismo como uma das bases tedricas para o modelo
das habilidades de estudo.

JA& o modelo da socializagdo académica se mostra
bem mais sensivel a complexidade dos desafios
enfrentados pelos estudantes quando se veem diante da
necessidade de produzir textos no ambiente académico.
Nessa abordagem, acredita-se que a exposicdo do aluno
aos diversos géneros académicos, mediada pelo professor,
¢ um dos caminhos para resolver os problemas do
letramento na academia. A abordagem da socializacao
académica, descrita por Lea e Street (2006) como
associada a areas tais como a sociolinguistica, as analises
do discurso, especialmente do tipo anglo-americano, e a
teoria de géneros, reconhece e ressalta o fato de que o
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conhecimento é construido de diferentes formas e através
de diferentes géneros nos diversos campos disciplinares.
Apesar de reconhecer a importidncia dos fatores
contextuais em torno da escrita do estudante, “essa
abordagem tende a tratar a escrita como um meio de
representacao transparente” (LEA; STREET, 1998, p. 158)
e, desse modo, deixa de considerar, na producao de
géneros académicos, certas questdes criticas que serao
enfocadas pela proxima abordagem.

Finalmente, o modelo dos letramentos académicos
encara a escrita do aluno como uma pratica social
complexa, que requer dos estudantes mais do que o
dominio de habilidades de estudo ou a socializagdo no
ambiente académico. Essa abordagem leva em
consideracdo os modelos anteriores e acrescenta a eles
uma “atencdo especial as relacdes de poder, autoridade,
producao de sentidos e identidade que estdo implicitas no
uso de praticas de letramento em contextos institucionais
especificos” (LEA; STREET, 2006, p. 229). O modelo,
portanto, se alinha a uma forma bastante critica do
conceito de letramento ideoldgico, propondo-se a ir além
do ensino de habilidades formais de escrita e questionando
a validade da simples aculturacdao dos estudantes no
ambiente universitario, conforme proposta da abordagem
da socializacao académica.

Como se percebe, e segundo ressaltam Lea e Street
(1998), as trés abordagens mencionadas nao devem ser
vistas como autoexcludentes. De fato, a abordagem dos
letramentos académicos, longe de rejeitar a validade das
habilidades de estudo e da socializagdo académica como
tais, procura incorpord-las em uma concep¢do mais
abrangente, centrada na nog¢do de escrita como pratica
social complexa. Assim, a0 mesmo tempo em que absorve o
melhor dos modelos anteriores, a abordagem dos

SUMARIO



Escrita na universidade | 181 | 978-85-237-1475-8

letramentos académicos é tida como “a mais apta para dar
conta da natureza da escrita dos estudantes na relacao com
praticas institucionais, relacdes de poder e identidades, em
suma, para considerar a complexidade da produg¢do de
sentido” (RUSSELL et al., 2009, p. 400).

O lugar dos géneros na perspectiva dos letramentos
académicos

No contexto atual da pesquisa sobre leitura e
escrita, a categoria de géneros (“textuais” ou “discursivos”)
necessariamente se impde como um conceito central,
qualquer que seja a teoria ou modelo analitico adotado.
Conforme Russell et al. (2009), o conceito de géneros esta
implicito em cada um dos modelos propostos para abordar
a escrita dos estudantes no ensino superior. O que muda é
a perspectiva pela qual os géneros sdo conceituados em
cada caso. No modelo das habilidades de estudo, os
géneros sao considerados a partir de seus tracos formais e
superficiais. No modelo da socializacdo académica,
ressalta-se a conceituacdo dos géneros no interior de
diferentes culturas e normas disciplinares, definidas a
partir dos textos “escritos por académicos de uma
determinada comunidade disciplinar” (RUSSELL et al,
2009, p. 405). A perspectiva dos letramentos académicos,
por sua vez, “se alinha com uma visao de género como
pratica social, e ndo com o conhecimento de géneros em
termos da comunicac¢ao disciplinar em si, embora esta seja,
por sua prépria natureza, essencial para uma perspectiva
de pratica social” (p. 405).

Na concepgdo de Lea e Street (2006, p. 229), um dos
aspectos relevantes do modelo de letramentos académicos
consiste exatamente em enfatizar a importancia do ensino
explicito das “mudancas de géneros e modos a medida que
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os alunos se movem entre trabalhos em grupo, expressao
oral, tomada de notas, apresentacoes, escrita mais formal,
etc.”. Para os autores, a relacdo entre praticas culturais e
géneros deve ser identificada e ressaltada no processo de
letramento.

O conhecimento dos géneros, dentro de uma
perspectiva da escrita e leitura como praticas sociais, é
capaz de “ajudar os alunos a desenvolver uma rica
compreensao dos textos que lhes serdo uteis durante sua
vida académica e profissional” (JOHNS, 1997, p. 21). Para
Johns, o conhecimento individual dos géneros é tanto
complexo como duplice, uma vez que se assenta em
aspectos cognitivos (conhecimentos prévios, esquemas) e
sociais (compartilhados com outros leitores e escritores) e
se caracteriza como retoricamente recorrente (MILLER,
2009) e dinamico (BERKENKOTTER; HUCKIN, 1995), mas
também como sistematico e convencional (BHATIA, 1993).

De acordo com Johns (1997), o conhecimento de
género inclui saberes compartilhados sobre nomes de
géneros, propoésitos comunicativos, papéis de leitores e
escritores, contextos, convenc¢des formais, conteddos,
registros, valores culturais e intertextualidade. Exempli-
ficando a importancia desses saberes e de sua construcao
social, uma questdo apresentada pela autora provavel-
mente soara familiar para muitos de nés que lidamos com
alunos no ensino superior, além de possivelmente nos
fazer lembrar de nossa prépria experiéncia discente:
“Alguns géneros, particularmente em contextos peda-
gbgicos, sio nomeados de modo vago e quase casual. Por
exemplo, quando um professor exige um ‘trabalho de
pesquisa’, é dificil, para os alunos, determinar apenas pelo
nome o que esta sendo exigido” (JOHNS, 1997, p. 23).
Considerando-se ainda as inevitaveis variacdes discipli-
nares, a indefinicdo em torno dos nomes e dos respectivos
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significados de muitos géneros (“pedagdgicos”) requeridos
no ambiente académico reflete-se no habitual ques-
tionamento dos alunos, seguindo-se a comunicagdo, por
parte do professor, de que devem executar alguma tarefa e
produzir algum texto: “Como é que o senhor/a senhora
quer [o trabalho]?”

Dionisio e Fischer (2010), em estudo sobre tra-
balhos académicos apresentados em congresso interna-
cional sobre a temadtica dos letramentos (“literacia”) no
ensino superior, verificam que géneros bastante
tradicionais na academia, tais como artigos cientificos,
resenhas, monografias e ensaios sdo pouco mencionados
como objeto central de pesquisas. Em vez disso, o foco se
concentra, por um lado, em referéncias generalizadas a
“escrita académica” ou a géneros como “narrativas
pessoais”, “reflexdes”, “memoriais”, “trabalhos”, “defesa
argumentativa de pontos de vista”, “apontamentos” e
“apresentacdes na sala de aula”, vale dizer, géneros
relacionados com o processo de ensino e aprendizagem.

A partir disso, as autoras propdem uma “tipificacao
dos textos presentes no ensino superior em dois grandes
grupos: ‘géneros cientificos’ e as ‘ferramentas peda-
gbgicas” (DIONISIO; FISCHER, 2010, p. 295). O primeiro
grupo, que abrange os géneros académicos mais
“profissionais”, parece estar mais relacionado ao trabalho
com a leitura, enquanto o segundo grupo se refere a
produgdo escrita e também oral. As autoras concluem que,
quando se trata do contexto académico, “a literacia [...] diz
sobretudo respeito a praticas de escrita e muito menos as
de leitura”. Ainda a partir dos dados da pesquisa, Dionisio e
Fischer sugerem que pode haver um “eventual desfasa-
mento entre o que se 1€ e o que se escreve na universidade,
com todas as consequéncias para o desenvolvimento nos
estudantes do repertério de praticas mais ou menos
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especializadas da esfera em que estdo envolvidos - a
cientifica (p. 295). A propésito disso, o ja referido modelo
proposto por Marcuschi (2001) vale também como uma
critica a abordagem dos letramentos académicos, na
pesquisa (e no ensino, quando ha) como uma questao
atinente quase exclusivamente a escrita.

O olhar para os géneros, nessa perspectiva, con-
tribui para conferir maior objetividade e contextualidade
ao foco na leitura e na escrita nos processos de
letramentos académicos. No topico a seguir, apresentamos
alguns exemplos de nossas pesquisas sobre letramento no
ensino superior, fundamentadas nas perspectivas
discutidas até aqui.

Os letramentos académicos sob diversos enfoques

No cenario brasileiro, a discussao sobre letramentos
parece se concentrar principalmente no nivel de ensino
basico, em especial na sua relacdo com a alfabetizacao. No
que se refere especificamente aos letramentos no nivel
superior, apesar das pesquisas desenvolvidas, a tematica
ainda carece de maior sistematizacgao.

No intuito de refletir sobre os estudos que se
debrucam especificamente sobre letramento académico,
consideramos produtivo (re)pensar o nosso proprio
percurso de investigacdo dessa tematica. Nesse sentido,
tomando como recorte os estudos sobre letramento
académico que resultaram das atividades de docéncia,
pesquisa e orientacdo nas instituicdes de atuacdo dos
autores, no Estado de Pernambuco, nos ultimos anos,
elencamos, nesta se¢do, algumas pesquisas que procuram
contribuir para uma analise das praticas de leitura e
escrita realizadas no ambiente académico.
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Dada a complexidade desse tema, as pesquisas
sobre letramento no ensino superior podem ser
desenvolvidas a partir de diferentes enfoques: em um
primeiro momento, podemos mencionar pesquisas que
nao voltam o seu olhar diretamente para os letramentos
académicos, mas para a caracterizagdo de géneros
académicos, a exemplo dos trabalhos de Bezerra (2002)22 a
respeito da organizagdo retdrica das resenhas produzidas
por especialistas e por estudantes de graduacdo em
teologia, e de Dias e Bezerra (2013) sobre a organizagao
retorica de introducgdes de artigos cientificos da area de
saude publica, ambos fundamentados no modelo CARS
(create a research space) de Swales (1990). Conforme
discutido em secdo anterior, os géneros ocupam papel
central no desenvolvimento dos letramentos académicos e
pesquisas que se pautem na descricdo sociorretdrica de
textos reais, produzidos por participantes de variadas
comunidades discursivas, podem oferecer um maior
esclarecimento sobre as caracteristicas dos géneros
analisados, contribuindo para o ensino desses géneros.

Um segundo enfoque que podemos destacar se refere
as pesquisas relacionadas aos géneros classificados por
Dionisio e Fischer (2010) como ferramentas pedagdgicas,
por serem voltados para o processo de ensino e
aprendizagem. Lédo e Bezerra (2011, 2012) e Bezerra e
Lédo (2012) representam exemplos de investigacdes que
tomam como objeto de estudo géneros diferentes dos
académicos “propriamente ditos” (tais como o artigo e a
resenha), mas que se configuram como ferramentas
organizadoras das praticas de leitura e escrita no ensino
superior no contexto da Educacdo a Distiancia, como o

22 O trabalho corresponde a um recorte da dissertacdo de mestrado do
referido autor.
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forum de discussdo e a webquest. Os autores discutem
diferentes aspectos relacionados a esses géneros, incluindo
a realizacdo de atos de fala no férum, a utilizagdo de
géneros pedagdgicos, como a webquest, como “meta-
género” (GILTROW, 2002) para orientar a produc¢do de
géneros cientificos e até mesmo as dificuldades enfren-
tadas pelos estudantes em virtude da ndo familiaridade
com tais géneros. Esses trabalhos sugerem, ainda, a inter-
relagdo entre diferentes aspectos do letramento
(académico e digital); nos casos em anadlise, a participagdo
efetiva do estudante nas praticas de leitura e escrita no
curso superior requer que ele se familiarize com as
ferramentas digitais e com os géneros pedagdgicos em uso
no ambiente virtual.

Uma terceira frente de estudos aborda as praticas de
leitura e escrita envolvidas na producdo e recepcao de
géneros académicos e diretamente relacionadas ao desen-
volvimento dos letramentos académicos na graduagdo
universitaria. Nessa perspectiva, Aratjo e Bezerra (2013) e
Bezerra (2015) se dedicam a analisar dados concretos da
producdo escrita de alunos de graduacdo. No primeiro
caso, os autores investigam as percepc¢des de estudantes
do primeiro ano do curso de Licenciatura em Letras sobre
a escrita exigida nas disciplinas, em comparagao com as
praticas de leitura e escrita que desenvolviam no Ensino
Médio. Aradjo e Bezerra (2013) observam que os discentes
consideram a escrita académica mais complexa, visto que,
segundo declaram, “ndo foram preparados para isso” no
Ensino Médio. Além disso, os autores observam que alguns
géneros cientificos ja sdo solicitados nas disciplinas do
primeiro ano, embora a orienta¢do dada pelos professores
seja, na opinido dos estudantes, muitas vezes nebulosa,
permanecendo os discentes com dificuldades na producgao
de textos académicos. Bezerra (2015) também se debruca

SUMARIO



Escrita na universidade | 187 | 978-85-237-1475-8

sobre a questdo dos letramentos académicos, mas o seu
enfoque é a construcdo da identidade dos discentes,
através da participagdo em eventos de letramento que
envolvem a autoria. O autor analisa as estratégias de
apropriacdo do discurso do outro e de formulagdo de seu
proprio discurso, tais como a citacdo direta e a parafrase,
utilizadas por alunos da graduac¢do em Letras na produgao
de um artigo cientifico, considerando “a intertextualidade
como um tracgo visivel desse processo de construcao de
identidade e de letramentos académicos por parte do
estudante” (BEZERRA, 2015, p. 62). A relacdo entre
letramentos e identidade se constitui como uma tematica
ainda a aprofundar. Trata-se de uma questdo relevante,
visto que, conforme o autor, pode ter implicages para que
o aluno-escritor desenvolva sua autoria, ao mesmo tempo
em que se insere nas praticas da academia.

Por fim, além das investiga¢des ja citadas, cabe
ressaltar duas pesquisas que se debrugam sobre o universo
mais amplo do letramento: a primeira se volta para a
linguagem académica, quando Freitas e Bezerra (2016)
analisam a presenca de metaforas conceituais em artigos
cientificos, evidenciando seu papel facilitador da
compreensao de ideias mais abstratas. Os autores
defendem a necessidade de o estudante perceber que a
linguagem académica, assim como a cotidiana, também é
permeada por metaforas conceituais e que a compreensao
desse fato pode ajuda-los no desenvolvimento do
letramento académico. A segunda pesquisa, desenvolvida
por Bezerra (2012), mobiliza os conceitos de conjuntos e
sistema de géneros para analisar as praticas de leitura e
escrita de alunos de graduacdo em Letras a Distancia,
tratando esses conceitos como ferramentas uteis para
compreender o processo de desenvolvimento do
letramento dos alunos, por evidenciarem que os géneros

SUMARIO



Escrita na universidade | 188 | 978-85-237-1475-8

(artefatos que mediam o letramento) nao funcionam
isoladamente, mas relacionam-se mutuamente e estao
associados entre si nas praticas de leitura e escrita que
organizam a vida académica do estudante.

Os trabalhos elencados compartilham uma pers-
pectiva critica de abordagem dos letramentos académicos,
que tém os géneros como categoria mediadora. Tais
pesquisas, longe de esgotarem a temdtica, permitem
vislumbrar o que vem sendo discutido e o desafio em pauta
que é a questdo do letramento no ensino superior. No
topico seguinte, apresentamos, a titulo de ilustra¢ao, uma
breve discussdo sobre as praticas de letramento em um
curso de poés-graduacdo lato sensu (Especializagdo em
Ensino de Lingua Portuguesa).

Ilustrando processos de letramento: leitura e escrita
em um curso de especializacao

Contextualizagdo: cendrio e aspectos metodolégicos

O curso referido neste topico foi ofertado pela
Universidade de Pernambuco (UPE) entre os anos de 2008
e 2010, em trés turmas que funcionaram respectivamente
nas cidades de Caruaru, Garanhuns e Salgueiro, e teve
como publico professores de lingua portuguesa, egressos
da propria UPE ou de outras instituicdes, em geral
localizadas no interior dos estados de Pernambuco e de
Alagoas. Organizado em uma estrutura modular, o curso
teve suas aulas funcionando em finais de semana
alternados por um periodo de nove meses, apds os quais se
seguiu um periodo de orientacdo de quatro meses,
finalizando-se o processo com a apresentacao publica de
monografias de conclusdo diante de uma banca,
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constituida pelo orientador e por um professor
examinador.

Para a composicao do corpus aqui analisado, dois
procedimentos foram privilegiados. Primeiramente, foi
solicitado aos alunos que respondessem a um questionario,
cujas questdes se reportavam centralmente a experiéncia
que tiveram, ao longo do curso, com praticas de escrita e
leitura envolvendo diversos géneros textuais. Para os fins
deste trabalho, selecionamos para analise uma amostra de
15 questiondrios provenientes das trés turmas.

O segundo procedimento consistiu na coleta e
andlise de um corpus de 10 projetos de pesquisa,
representados pelos respectivos e consequentes rascunhos
da monografia de conclusio do curso, entdo em
construcdo. Nessa etapa de andlise textual, procuramos
acompanhar e identificar, tomando como exemplo o
projeto de pesquisa e a propria monografia de conclusao
do curso, as dificuldades eventualmente manifestas nos
textos dos alunos durante o processo de construcao de
ambos os géneros.

O curso: o que dizem os alunos

Conforme mencionado, o curso de Especializacao
em Ensino de Lingua Portuguesa objeto desta pesquisa foi
ofertado em um sistema modular, com aulas nos finais de
semana, alternados sempre por uma semana de folga. Cada
disciplina, portanto, era finalizada em pouco mais do que
quinze dias, sendo imediatamente seguida da préxima
matéria. Diante disso, e considerando-se o estilo de vida
corrido da maioria dos alunos, todos eles professores de
lingua portuguesa, dificilmente lhes foi proposta alguma
atividade que nao se esgotasse no proprio espaco da sala
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de aula ou, no maximo, no intervalo entre o primeiro e o
segundo final de semana do mo6dulo.

Entre as atividades desenvolvidas no decorrer do
curso, os alunos mencionam “interpretacao de textos”,
“releitura de textos”, “producdo textual”, “resumos”, “apre-
sentacdes de trabalhos”, “discussdes em grupo”, “debates”,
“seminarios”, “sequéncia didatica” “provas escritas”,
“redacao”, “exercicios orais e escritos”, “projetos”, “analises
de livros didaticos”, “artigo cientifico”, “resenha” e
“fichamento”. O cumprimento dessas tarefas envolve
leitura e escrita, a0 mesmo tempo em que se percebem
diversos géneros relacionados com a oralidade.

Apesar do exposto, na opinido de uma aluna, “as
praticas solicitadas pelos professores foram muito poucas”.
Fazendo uma sintese dessas praticas, a aluna destaca as
“atividades de leituras de textos com diferentes topicos” e
“resumos sobre as aulas”. A leitura de textos tedricos
aparece frequentemente associada ao género resumo como
forma de documentacdo. O resumo, com esse nome ou
similares, tais como o “fichamento”, parece ser o género da
escrita mais produzido por esses estudantes, e isso, ao que
tudo indica, em fungao da leitura. Ou seja, o resumo ndo é
praticado como exercicio de escrita em si, mas como forma
de verificacdo de leituras prescritas. Nesse sentido, alguns
alunos relatam terem produzido “numerosos” resumos ou
fichamentos durante o curso.

As atividades de leitura superam em muito a pratica
de producdo de textos académicos escritos. Apesar de sua
frequéncia como atividade do curso, o resumo nao é a
principal forma de verificacao de leituras. Na maioria das
vezes, estas sao “socializadas” na forma de exposi¢Oes
orais ou “semindrios”. As atividades em grupo tendem a
predominar sobre atividades individuais, e a participacao
dos alunos é estimulada também como forma de quebrar a
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monotonia da fala do professor ao longo de dois dias
inteiros de aula.

Presume-se que, em um curso de pos-graduacao, os
alunos, dando continuidade a sua formacdo como
graduados, terao a oportunidade de conhecer e praticar
diversos géneros académicos, relacionados tanto com
praticas de leitura como de escrita. Especificamente, os
alunos ddo conta de terem lido, ao longo do curso,
“capitulos de livros, poemas, letras de musica, artigos
cientificos”, charges, letras de mausicas, reportagem
jornalistica, monografias, resenhas, resumos e anotagoes
do professor, apresentacdbes PowerPoint e até livros
completos.

Referindo-se especificamente a escrita, os alunos
afirmam terem produzido, além de resumos e fichamentos,
uma resenha (na disciplina de Leitura e Produg¢do Textual),
um género que eles chamaram de “redacdo”, poemas,
apresentacdes PowerPoint, e um artigo cientifico (na
disciplina acima referida), além, é claro, da monografia de
conclusao do curso. Essas informacdes permitem confir-
mar que as atividades de leitura realmente predominam
sobre as praticas de escrita. Considerando-se que os
estudos sobre letramentos se concentram bem mais na
escrita, pode-se perguntar se ndo faz falta uma teoria de
letramentos também para a leitura. E o que parecem
indicar também as constatacdes de Dionisio e Fischer
(2010).

Um aspecto provavelmente surpreendente foi a
afirmac¢do dos alunos no sentido de que a pdés-graduacgao
lato sensu nao proporcionou o contato com novos géneros,
especialmente no que diz respeito a leitura. Para um
estudante, houve apenas a oportunidade de “aprofun-
damento em géneros académicos”. Em termos da producao
de textos, teria havido apenas uma grande novidade, que
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seria a monografia de conclusao de curso. No entanto,
apesar do que dizem os estudantes, nao foi incomum ouvir
deles, no decorrer do curso e ao longo do processo de
orientacdo, pedidos para que os professores fossem
“compreensivos”, pois alguns alegavam que nunca antes,
nem mesmo na graduacao (por ter sido concluida ha muito
tempo, em varios casos), haviam produzido géneros como
o projeto de pesquisa e a monografia.

Entre as dificuldades reportadas para conclusdo do
curso, os estudantes citam explicitamente apenas questdes
relacionadas com a produgdo escrita de géneros
académicos. Uma aluna chega mesmo a afirmar: “na leitura
ndo senti dificuldade”. Quanto a escrita, as queixas se
dividem entre géneros académicos produzidos no ambito
das disciplinas e a monografia de conclusdao do curso. No
primeiro caso, sdo mencionadas as dificuldades
encontradas “na produc¢do da resenha e na construcao de
um artigo cientifico”, dois géneros que fogem ao esquema
habitual das “ferramentas pedagoégicas” referidas por
Dionisio e Fischer (2010) e se inserem entre os “géneros
cientificos”. No segundo caso, isto é, no que tange a
producdo da monografia, os estudantes mencionaram
especialmente dificuldades com “a estrutura [do trabalho]”
e com “a compreensao das normas da ABNT”. Segundo
uma aluna, o problema é que as normas da ABNT foram
“cobradas superficialmente em algumas disciplinas”.
Continuando seu comentario, a aluna recorda que “durante
a graduacao, a cobrang¢a também foi superficial, onde tanto
o orientador quanto o professor da disciplina de pratica
ndo se fizeram muito presentes”. Portanto, neste caso, a
prépria aluna assume uma perspectiva de déficit, que
atribui a falhas da graduacao, representadas pelo nao
cumprimento do papel do professor em ensinar (ou
cobrar) as referidas normas, facilitando a socializa¢do dos
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estudantes através daquele género académico. Fugindo ao
foco nos aspectos formais, uma aluna reporta como
principal dificuldade a analise do corpus de sua pesquisa,
pois, de acordo com ela, “ndo soube sistematizar as
informagdes relevantes para comprovar a pesquisa
realizada”.

Em face das dificuldades e demais vicissitudes do
curso, os alunos, diante de uma questdo sobre “o grau de
contribuicdao do curso para o seu letramento em géneros
académicos”, dividiram-se entre os que pensam que a
contribuicao foi “significativa” e aqueles segundo os quais
o curso “contribuiu pouco”. Percebe-se que, ao final do
curso, os alunos ndo se sentem completamente seguros
sobre os progressos realizados em lidar com a escrita e a
leitura de géneros académicos. A escrita, particularmente,
parece constituir-se ainda como uma fonte de per-
manentes dificuldades e obstaculos.

A monografia de conclusdo do curso: o que mostram os
textos

Apesar de que a maioria dos pds-graduandos ja teve
a oportunidade de elaborar uma monografia, o chamado
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), ao final do curso de
graduacdo, a tarefa parece se apresentar, em muitos
aspectos, como nova para eles. Um dos primeiros
problemas que se observa, desde a fase do projeto, diz
respeito a pouca compreensdo do que seja de fato um
trabalho de pesquisa. No dia a dia do ensino nos niveis
fundamental e médio, os pds-graduandos, no papel de
professores, sabem aparentemente muito sobre projetos
de intervencao que buscam solucionar alguma deficiéncia
notada no ambiente escolar. Essa postura intervencionista,
precedida de pouca ou nenhuma andlise e reflexao,
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transparece na descri¢cao de varios trabalhos de pesquisa.
Veja-se como a autora inicia 0 resumo numa versao
preliminar de sua monografia, cujo titulo era Andlise do
género textual reportagem no livro diddtico:

Exemplo 01: Trecho de resumo de monografia

Esta pesquisa apresenta uma proposta de ensino utilizando a oralidade
e a escrita a partir de um género textual especifico: a reportagem, uma
vez que o ensino hoje se exige a multidisciplinaridade como
ferramenta primordial no processo de ensino- aprendizagem.

Como sugere o titulo, a pesquisa nada tinha a ver
com a apresentacdao de uma “proposta de ensino” e muito
menos com a oralidade. Ao lado da confusdo entre fazer
pesquisa como producao de conhecimento e elaborar
propostas de intervencdo no ambiente escolar, avultam
questdes conceituais e de estruturacdo de um raciocinio
claro e bem definido: ndo fica claro que relacdo ha entre
uma “proposta de ensino utilizando a oralidade e a escrita”
e 0 “género textual especifico: a reportagem”, além da
dificuldade em aceitar a “multidisciplinaridade” como
explicacdo para essa perspectiva.

Um segundo problema revelado pelos textos dos
alunos diz respeito a dificuldade em lidar com informagdes
advindas de fontes bibliograficas consultadas. Uma coisa é
o plagio em si, muitas vezes detectado na escrita dos
alunos. Outra, que parece ser o caso no Exemplo 2, é
aparentemente a incapacidade dos alunos em citar de
forma adequada os autores mobilizados no seu texto. Na
interacao com os alunos, percebemos que a parafrase ou
quase copia de segmentos textuais de autores pesquisados
pode resultar da pouca familiaridade com as técnicas de
citacdo, e ndo necessariamente de ma fé por parte do
aluno:
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Exemplo 2: Trecho de monografia x citagao

Texto da aluna Texto do autor (nao citado)

Ja se tornou trivial a ideia de que | “Ja se tornou trivial a ideia de que
0s  géneros textuais sdo | os géneros textuais sao
fenOmenos histéricos, | fendOmenos historicos,
profundamente vinculados a | profundamente vinculados a vida
vida cultural e social. Os géneros | cultural e social. Fruto de trabalho
contribuem para ordenar e | coletivo, os géneros contribuem
estabilizar as atividades sécio- | para ordenar e estabilizar as
comunicativas do dia-a-dia se | atividades so6cio-comunicativas
inova na interlocu¢do com a | do dia-a-dia.

introdugdo de novas tecnologias. (MARCUSCHI, 2002, p. 19)

O trecho escrito pela aluna, que lembra
imediatamente a passagem do texto do linguista Luiz
Antonio Marcuschi, exceto por um pequeno acréscimo da
autora e pela omissdao de algumas palavras do autor
(acima, em destaque), retornou para a aluna com a
instrucao do professor, aposta a margem, indicando: “dar o
devido crédito a Marcuschi, aqui”. Por esse exemplo, o
pldgio ndo aparece como algo simples e de pacifica
interpretacdo. Os alunos frequentemente utilizam material
de terceiros como se estivessem simplesmente resumindo
o conteudo do texto lido, influéncia, talvez, da reiterada
pratica de produzir os géneros “resumo” e o correlato
“fichamento”. Habituados a essa pratica, aparentemente
ndo sabem como usar o material citando de acordo com as
normas e a ética da pesquisa.

Uma questdo ainda mais preocupante é a limitagdo
demonstrada no que tange a capacidade de analise dos
dados da pesquisa, e ainda mais quando se trata de estudos
com corpora de textos produzidos por alunos. A mudanca
de género envolvida na passagem da avaliacdo de textos
produzidos em situacdo escolar para a andlise desses
mesmos textos no cendrio de uma pesquisa académica
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parece trazer grandes dificuldades para os alunos,
conforme ja estabelecido por Lea e Street (1998).

Numa pesquisa sob o tema Coeréncia textual nas
produgdes do 92 ano do Ensino Fundamental na escola
publica, a aluna elegeu como corpus um conjunto de 20
textos produzidos no contexto da disciplina de lingua
portuguesa. Embora o trabalho ndo deixe claro, aparen-
temente a professora era a propria pesquisadora. A
proposta de producdo textual consistia na seguinte
instrucdo: “Escreva uma narragdo a partir da seguinte frase
dando continuidade e escolha um titulo: ‘O maior sonho da
minha vida sera...””. As evidentes inadequagdes contidas na
proposta ndo merecem qualquer comentario critico no
processo de analise.

Primeiramente, seria mais adequado, a luz dos
atuais estudos do texto, solicitar a producdo de um género
especifico, e ndo de um tipo textual (“narracao”), ou ainda
estabelecer que a narragdo poderia tomar a forma de um
género de preferéncia dos alunos. O carater anacronico da
proposta, do ponto de vista dos desenvolvimentos em
estudos do texto e do género e até mesmo diante das
diretrizes oficiais de ensino, nio ¢é absolutamente
contemplado na andlise da aluna-pesquisadora. Além
disso, a frase que deveria ser continuada fala de um sonho
que “serd”, como se fosse um sonho que as pessoas teriam
no futuro. A pesquisadora nao viu problema nisso, mas é
razoavel pensar que ela poderia sugerir algo como “o
maior sonho da minha vida é..” como uma proposta de
escrita mais adequada.

Como resultado da inadequa¢do da proposta,
nenhum dos textos produzidos pelos alunos se configura
como “narra¢do” e sim, como “argumentacao”, conforme
tipologia apresentada por Marcuschi (2002). Os alunos
empregam diversas estratégias para atribuir sentido a
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proposta da professora e, consequentemente, constroem
textos em que fundamentam seus sonhos em sequéncias
tipicamente argumentativas. Talvez intuitivamente, eles
nem tentam obedecer ao comando de “escrever uma
narracdo”, dada a natureza da tematica e considerando a
dificuldade trazida pelo verbo no futuro (“sera), uma vez
que o futuro diz respeito a realizacdo do sonho, e ndo ao
sonho em si, que é mais bem descrito no tempo presente,
como faz o texto a seguir:

Exemplo 03: Producao textual analisada em monografia
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Lo 4 : - el 2

Observe-se que o aluno altera, no titulo, a forma
verbal para o presente “é”, embora mantenha a frase dada
pela professora como 1n1cio do texto, talvez por ndo se
atrever a modificar consciente e explicitamente a proposta.
Nesse paragrafo inicial, a sequéncia argumentativa (e ndo
narrativa) se apresenta na forma de uma fundamentagao
do sonho de “ser um gerente de empresa”: “porque é muito
legal agente ter um trabalho no niveo da gente”.

A andlise da aluna-pesquisadora confirma e até
elogia a constru¢do da sequéncia argumentativa, omitindo-
se mais uma vez de relacionar o texto efetivamente
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produzido com a proposta de producdo, que solicitava,
como visto, uma narragao. De acordo com a aluna, o texto.

Exemplo 04: Trecho de monografia

[..] é o que mostra coeréncia por comunicar a ideia central do autor,
respaldado em consideragdes logicas ou argumentos convincentes
sobre o processo de como chegar a realizar o seu sonho. Existe um
nexo, uma relacdo, uma harmonia entre as partes [..] Nos argumentos
utilizados pelo autor, as relacdes entre os fatos presentes sdo
pertinentes e estabelecem uma sequéncia légica argumentativa [...]

Nota-se ainda certa fixacdo na analise dos tragos
mais superficiais na escrita dos alunos. No exemplo 05,
veja-se o texto produzido pela aluna e o comentario feito
como analise por parte da pesquisadora:

Exemplo 05: Texto da aluna seguido de analise da pesquisadora
(Trecho de monografia)

Texto:

O meu sonho é ser empresaria porque eu quero e sei que um dia eu
vou alcancar esse obstaculo eu quero estuda cada dia mais porque sem
0 meu estudo eu ndo sou nada como eu quero ser empresaria eu tenho
que estuda bastante. fazer uma faculdade primeiro o vestibular depos
a faculdade. eu sei e tenho certeza que o meu sonho é ser empresaria e
Deus vai me da essa oportunidade de alcangar o meu obstaculo.

Sonhar como é bom.

Comentdrio:

O texto de n. 17 inicia com uma compreensdo geral do que o autor
pretende alcangar, com um problema de vocabulario - “o meu sonho é
ser empresdaria porque eu quero e sei que um dia eu vou alcancar esse
obsticulo”. Aqui aparece uma confusdo de sentido, o0 que demonstra
que o vocabulario do autor carece da ajuda de um diciondrio para que
possa estabelecer de maneira clara e concisa os seus objetivos.

Em se tratando de uma monografia cuja proposta
era analisar a coeréncia textual, diversos aspectos
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poderiam ter sido levados em conta e incluidos no estudo.
Entretanto, a pesquisadora deixa de se concentrar na
coeréncia como “principio de interpretabilidade do
discurso” (CHAROLLES, 1983) e prefere destacar o uso de
um Unico vocabulo que, convenhamos, poderia fazer bom
sentido se o texto fosse encarado da perspectiva de um
leitor mais colaborativo, mais determinado a coconstruir
os sentidos possiveis. Como se verifica do texto da aluna,
“alcancar esse obstaculo”, para ela, corresponde a superar
os obstaculos que a separam de seu sonho. O problema ai
constatado ndo € suficiente para configurar uma “confusao
de sentido”, nem é boa descri¢do do problema afirmar que
“0 vocabulario do autor carece da ajuda de um dicionario”.
Como se vé, se o texto da aluna mostra uma dificuldade
mais ou menos localizada, a redacdo académica da
pesquisadora, por sua vez, ndo se mostra menos adequada.

Consideracoes finais

Neste capitulo, procura-se refletir sobre os
processos de letramentos académicos no ensino superior e
na pos-graduacao, a partir de um panorama das pesquisas
desenvolvidas sobre a tematica e de um exemplo de estudo
acerca da contribuicdo da producao de géneros académicos
para o efetivo letramento dos estudantes.

A julgar pelos aportes tedricos apresentados pelos
Novos Estudos do Letramento, que se recusam a avaliar a
leitura e a escrita no ensino superior por uma perspectiva
de déficit ou remediagdo, e considerando-se os resultados
das pesquisas apresentadas neste capitulo, tudo indica que
a universidade nao tem cumprido bem o seu papel de
ajudar os alunos na aquisicdo e dominio do discurso
académico e de seus géneros. De fato, os estudos realizados
permitem perceber como os préprios alunos manifestam
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grande inseguranc¢a na produ¢do, mais do que na leitura,
de géneros académicos. Por outro lado, isso nao significa
que os estudantes nao apresentem dificuldades com
atividades de leitura, mas como, na maioria das vezes,
essas atividades ndo sdo sistematicamente avaliadas em si
mesmas, e sim eventualmente na forma de produtos
escritos, professores e alunos podem ficar com a impressao
de que na leitura tudo estd muito bem. No entanto, é
cabivel indagar se é possivel apresentar problemas na
escrita sem dificuldades correspondentes na leitura e vice-
versa.

A primeira experiéncia dos alunos em estudos pés-
graduados, representados pelo curso de especializa¢do, no
caso especifico relatado neste trabalho, ndo se deu sem
percalcos e nem sempre foi julgada por eles como um
progresso notavel em relacdo a graduagdo. Em alguns
casos, os estudantes mencionam o “aprofundamento”
havido em relagdo a graduacdo, enquanto noutros,
reportam nao ter tido contato com novos géneros quer na
leitura quer na escrita. Embora isso possa ndo constituir
uma informagdo precisa, o fato é que reflete um senti-
mento, uma percep¢do e uma insatisfacdo com respeito a
essa etapa da formacdo académica.

A andlise especificamente textual indica que, apesar
do contato com diversos géneros académicos, os estudan-
tes encontram significativas dificuldades, em especial na
escrita, sendo o exemplo mais critico a producdo da
monografia de conclusao do curso. As dificuldades
abrangem desde os aspectos mais superficiais, linguisticos
e estruturais até questdes mais centrais na pesquisa, como
a constituicdo de corpora e os procedimentos de andlise de
dados. Para o estudante, a dificuldade, nesse caso, consiste
em como passar de praticas de escrita académica
relacionadas quase exclusivamente com “ferramentas
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pedagogicas” para a producdo de “géneros cientificos”
(DIONISIO; FISCHER, 2010), como o projeto de pesquisa e
a monografia no final do curso.

E certo que a leitura e a escrita dos alunos nio se
constituem apenas de aspectos problematicos, embora nao
tenha sido o foco desta pesquisa evidenciar propriamente
os aspectos positivos. Em todo caso, as praticas de escrita e
leitura mais problematicas, algumas das quais postas em
relevo neste estudo, evidenciam a necessidade de um novo
olhar, por parte dos professores da graduacdo e pds-
graduacao, sobre o processo de letramentos académicos
dos estudantes. Nesse processo e nessas praticas, a no¢ao
de géneros académicos continua ocupando lugar central.
Os letramentos académicos se constituirdo, por assim
dizer, como sindnimo de letramentos em géneros préoprios
do ambiente universitario.
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A FORMACAO DE FUTUROS PROFESSORES-
PESQUISADORES: O LETRAMENTO ACADEMICO
EM FOCO EM EXPERIENCIAS DIDATICAS COM 0S

GENEROS RESENHA E ARTIGO CIENTIFICO23

Eliane Gouvéa Lousada - USP
Olivier Dezutter - Université de Sherbrooke
Christiane Blaser- Université de Sherbrooke

A escrita é parte preponderante da vida académica:
ela ocupa um lugar consideravel nos varios componentes
considerados constitutivos da tarefa docente em nivel
universitario. Ensino, pesquisa, participacdo na gestdo da
universidade e servico a comunidade sdo, em grande parte,
realizados através de uma infinidade de tarefas de escrita,
muitas das quais sao aprendidas "no exercicio do trabalho
de professor universitario" pela pratica e pela reproducao-
apropriacdo de formas cujas normas sdo, dependendo do
caso, mais ou menos bem definidas.

Neste capitulo, nossa intengdo é discutir a questao
dos textos que circulam em contexto universitario e
académico e que estdo associados as tarefas docentes,
procurando aumentar a conscientizacgdo sobre essa
realidade e iniciar uma reflexdo sobre a importancia para
os alunos de poés-graduacdo e, em muitos casos, futuros

23 Algumas das reflexdes e propostas deste capitulo serdo publicadas
com o titulo Se former a rédiger les genres de textes de la sphére
académique em obra de Pierre Noireau (no prelo), em francés, e com
autoria de Dezutter, Blaser e Lousada. Neste capitulo, as reflexdes e
propostas foram traduzidas para o portugués e acrescidas de
experiéncias didaticas e considera¢des proprias ao contexto brasileiro
e ao objetivo da obra.
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professores universitarios, para a necessaria formacado a
uma competéncia para redigir como uma competéncia
profissional. Apés enumerar os diferentes textos escritos
no contexto académico e enfatizar a importancia de refletir
sobre a prépria relagdo com a escrita, apresentamos, como
exemplo, duas experiéncias de uso de géneros textuais
como forma de ensino da escrita académica para futuros
professores-pesquisadores como parte integrante de duas
disciplinas, uma da graduacao e outra da pds-graduacao.
Para tanto, descreveremos, também, as caracteristicas
contextuais, discursivas e linguistico-discursivas de dois
géneros textuais particulares associados a carreira
académica: a resenha e o artigo cientifico. Nosso intuito é o
de mostrar que, para além dos conteudos disciplinares, os
géneros textuais que os veiculam e que fazem parte das
tarefas dos professores pesquisadores, devem, também,
ser ensinados.

Os géneros textuais da esfera universitaria e
académica

Em nossas sociedades "centradas na escrita"
(LAHIRE, 1993), o conhecimento é construido, transmitido,
difundido e avaliado principalmente pela escrita. Estudar
ou ensinar na universidade requer, portanto, um alto nivel
de letramento. De acordo com Barton e Hamilton, "existem
diferentes letramentos associados a diferentes areas da
vida" (BARTON; HAMILTON, 2010, p. 45). O termo letra-
mento académico ou letramento universitario (POLLET,
2014) tem sido usado ha alguns anos para se referir as
praticas de leitura e escrita associadas ao campo acadé-
mico. Na universidade, tanto alunos quanto professores
estdo empenhados em escrever uma ampla variedade de
textos. Para dar uma visdao geral dessa diversidade,
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fazemos uma distincdo entre duas esferas: a esfera dos
estudos universitarios e a esfera da carreira académica
(LOUSADA; DEZUTTER, 2016). As duas esferas corres-
pondem a textos com diferentes objetivos, assim como a
autores-produtores com diferentes status: os estudantes,
de um lado, e os professores, do outro.

Na esfera dos estudos universitarios, os alunos
exercem seu trabalho’ como estudantes e aprendem o
futuro trabalho que fardo em sua vida profissional, ou seja,
advocacia, medicina, jornalismo, arquitetura, biologia,
oceanografia, fisica, engenharia, historia etc.; para isso,
produzem textos solicitados pelos professores e avaliados
por eles. Esses textos, muitas vezes, ndo serao
efetivamente produzidos por esses profissionais em sua
carreira profissional: trata-se de textos que servem apenas
para aferir, avaliar o contetido da disciplina, como, por
exemplo, os resumos, as resenhas, as apresentagdes orais e
mesmo o conhecido “trabalho final”.

Dentro da esfera da carreira académica, os
professores-pesquisadores exercem sua profissio de
formadores e pesquisadores, e produzem uma série de
textos com multiplos objetivos em conexdo com as
diferentes partes de sua tarefa. Por exemplo, como
formadores, ou seja, professores, eles produzem ementas
de disciplinas, planos de aula etc. Como pesquisadores,
além de projetos de pesquisa, artigos académicos e textos
mais esperados dessa atividade, eles produzem, também,
pareceres para artigos e para dissertacdes ou teses,
escrevem relatorios de pesquisa etc. Finalmente, eles
redigem uma série de textos que estdo relacionados as
esferas administrativas e de gestdo, tais como atas de
reunides, oficios, planos de trabalho, entre outros textos
que sao dificilmente ensinados e aprendidos na formacao
de futuros pesquisadores.
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No cruzamento das duas esferas podemos encontrar
as produgdes dos alunos que se formam para a pesquisa
(mestrado ou doutorado): o projeto de pesquisa, a tese ou
a dissertacdo, o relatério de qualificacao, de bolsa ou de
pesquisa, que visam a aprendizagem do trabalho do
pesquisador e contribuem para que esses alunos sejam
reconhecidos como tal.

Dentro das diferentes instituicdes académicas,
consideramos que a tarefa de professor é dividida em duas
areas principais: ensino e pesquisa, além de trabalhos
voltados aos servicos prestados a comunidade institucional
ou externa. Como mostra o quadro a seguir, cada uma
dessas situagdes profissionais corresponde a producdo de
géneros textuais especificos.

Quadro 1: Géneros produzidos por professores-pesquisadores

Géneros textuais
associados a

Géneros textuais
associados ao

Géneros textuais
associados ao

pesquisa ensino servigo a
coletividade e a
comunidade
cientifica

Artigo Programa de curso | Pareceres

Livro Ementa Resenhas

Capitulo de livro
Projeto de pesquisa
Pedido ao comité de
ética

Guia de entrevista
de pesquisa
Questionario de
pesquisa

Etc.

Plano de aula
Etc.

Avaliacao escrita de
teses ou
dissertacdes

Atas de reunides
Etc.

(nossa autoria)
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As tarefas de escrita espontaneamente associadas a
atividade de professores universitarios sao aquelas que
sdo consideradas as mais prestigiosas e que dizem respeito
a contribuicdo para o avan¢o do conhecimento através da
publicacdo de artigos e trabalhos cientificos. Todos estdo
cientes do papel crucial desempenhado por essas
producdes escritas na avaliacdo dos curriculos dos
professores, seja na progressao na carreira ou na obtengao
de subvengdes de pesquisa. No entanto, esses textos so
podem existir se outros os precedem, tais como: projetos
de pesquisa para a obtencao de financiamento, formularios
para fazer um pedido ao comité de ética e obter o
consentimento dos participantes da pesquisa, guia de
entrevista, questionarios etc. Embora tenham menos
prestigio, esses textos, pertencentes ao que Swales (1996)
nomeia “occluded genres”, sdo essenciais para a vida
académica. Para esse autor, os “géneros ocultos” ddao apoio
a pesquisa e ao processo de publicacdo, mas ndo fazem
parte dos registros de publicacdo (SWALES, 1996). Nos
ultimos anos, as agéncias de financiamento24 exigem que
os pesquisadores planejem uma disseminacdo do
conhecimento gerado pela pesquisa para alcancar um
circulo maior de beneficiarios do que apenas os membros
da comunidade cientifica: profissionais em contextos de
pratica, estudantes em formacgdo, os que tomam decisdes
politicas ou o publico em geral. Os pesquisadores sao,
portanto, levados a adaptarem seus textos para diferentes
publicos e a se familiarizarem com novas formas de

24 No Canadd, o MRIF (Ministére des Relations Internationales et de la
Francophonie) tem colocado essa exigéncia em seus editais. No Brasil,
sabe-se que, nas avaliacdes quadrienais dos Programas de Pos-
Graduagdo pela CAPES, sdo exigidos indices de impacto social dos
programas.
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divulgacdo escrita dos resultados de suas pesquisas:
folhetos, blogs, sites, artigos para revistas profissionais etc.

Outra forma de escrever para a qual os pesqui-
sadores sao muito solicitados diz respeito a sua area de
especialidade. Trata-se de um conjunto de textos
avaliativos que focaliza as produgdes escritas de pds-
graduandos ou seus pares: resenha para um periddico,
avaliacdo escrita de dissertacdo ou tese, parecer de artigos
cientificos e de manuscritos etc.

A tarefa de ensino se associa a producdo de outra
variedade de textos: plano de aula, notas de aula,
programas, ementas, entre outros. A responsabilidade pela
avaliacdo também leva ao desenvolvimento da capacidade
de fornecer feedback por escrito de qualidade. A proposta
de cursos on-line ou hibridos também traz a sua parcela de
novos modos de interacdo por escrito que o professor
universitario precisa aprender, como a participagdo em
féruns de discussao etc.

Além de escrever textos para pesquisa e ensino, 0s
professores devem também escrever uma série de textos
administrativos que visam a manter a memoria de decisdes
tomadas em reunioes de varias ordens, como as atas, ou
relatar a avaliacdo realizada pelos pares durante as
solicitacdes de financiamentos e outros servigos na
universidade.

Cada um dos textos acima mencionados corres-
ponde a diferentes modos de fazer os textos (BRONCKART,
1999, p. 72) ou caracteristicas especificas (mais ou menos
restritivas) que dizem respeito tanto a sua forma como ao
seu conteudo. Além dessas caracteristicas especificas, os
objetivos e o contexto de producdo que deram origem aos
textos em determinada situagdo de a¢do de linguagem
tornam possivel relacionar a maioria deles a um género.
Para Bronckart (1999, p. 73), as “espécies” de textos com
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caracteristicas contextuais, tematicas e formais seme-
lhantes podem ser consideradas como géneros de textos,
ainda que as classificacoes existentes sejam divergentes,
parciais e ndo consigam abarcar a diversidade dos textos
que circulam em diversas épocas e sociedades. Segundo
esse autor (BRONCKART, 1999, p. 74), o carater historico
dos géneros os coloca em movimento perpétuo e faz com
que alguns deles desaparecam, reaparecam sob formas
parcialmente diferentes, ou que outros aparecam. Na
esteira dos estudos bakhtinianos que tiraram o carater
literario ou reconhecidamente social que os géneros
possuiam na antiguidade, para considera-los como
pertencentes a “linguagem ordinaria” (BRONCKART, 1999,
p. 73), muitos outros autores propuseram defini¢des de
géneros textuais ou discursivos. Para Chartrand, Emery
Bruneau e Steward (2015), um género pode ser definido
como um conjunto de produg¢des de linguagem que tém
caracteristicas comuns flexiveis, mas relativamente
estaveis ao longo do tempo, que sdo de ordem comu-
nicativa (enunciador, destinatario, intencdo de comu-
nicacdo, local de producao e recepc¢do), textual (estrutura
do texto, sistema de enuncia¢do, o uso de processos de
linguagem), linguistico-discursiva (uso de estrutura
especifica de frase, pontuacao, vocabulario etc.), grafica ou
visual (iconografia, marcas graficas etc.).

Dentro de cada género, os textos também apre-
sentam marcas culturais especificas para uma comunidade
de interlocutores. Por exemplo, no Quebec, as atas de
reunides sao construidas de acordo com as regras do
Cédigo Morin?5, que determina o procedimento a ser
seguido pelas assembleias deliberativas como, por

25 Morin, V. (1992). Procédure des assemblées délibérantes. Montréal :
Beauchemin.
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exemplo, certas assembleias de departamentos. Um estudo
que teve como objetivo comparar a estrutura e o contetido
dos capitulos de introdugdo de teses na area de literatura
no Japao e no Reino Unido mostrou que esses textos
apresentavam uma série de elementos comuns que podem
ser descritos como transculturais, mas também havia
diferencas entre esses dois contextos de producao
(MASUMI, 2017). Um estudo semelhante, na area da
retorica contrastiva, mostrou as diferencas da organizacao
textual em japonés e em francés (TAKAGAKI, 2011). Nas
tradicoes académicas, elementos especificos de diferentes
culturas disciplinares também sao identificados. De acordo
com Alava e Romainville (2001, p. 174), "cada disciplina
tem, de fato, suas tradicbes de pensamento e suas
categorias conceituais, que fornecem a seus membros uma
certa homogeneidade na maneira de formular os
problemas que representam e de trata-los2¢". Na tradicao
da retérica intercultural, Connor (2011) também reforga a
influéncia da cultura disciplinar (profissional) e das
culturas nacionais na organizacdo textual e de deter-
minados aspectos linguisticos que encontramos nos textos.
Mas, a nosso ver, todos esses elementos dependem de um
aspecto que se costuma chamar “a relacao com a escrita”,
como veremos na préxima sec¢ao.

A relagdao com a escrita

Considerando a importancia da escrita no exercicio
de nossa profissdo, nos parece util, como aluno de pds-
graduacdo e futuro professor ou professor universitario,
nos engajarmos em uma reflexdo sobre nossa proépria
relagdo com a escrita, qualquer que seja nossa disciplina de

26 Tradugdo nossa.
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ensino e pesquisa. Com base no trabalho de Barré-De
Miniac (2002), Chartrand e Blaser (2008) e Dezutter, Bou
Serdane, Parent e Haigh (2017), consideramos que a
relacdo com a escrita é o resultado de uma combinacgao de
conhecimentos, representacgdes e praticas. Ela é organizada
em torno de varios componentes: um componente afetivo
(emogdes e sentimentos associados com a escrita, como,
por exemplo, o sentimento de competéncia), um
componente axioldgico (valor associado com a escrita e a
aprendizagem), um componente cognitivo e metacognitivo
(consciéncia de operacgdes, acoes a serem realizadas e
capacidade de controle sobre essas acdes), um componente
praxeoldgico (praticas e seus contextos). Embora varios
elementos da relacdo com a escrita sejam construidos ao
longo do tempo em todas as nossas experiéncias na escola
e fora dela, cada vez que o sujeito tem que se envolver em
uma tarefa de escrita inédita, ele pode ser levado a
reconfigurar toda ou parte de sua relacdo com a escrita.
Gragas a trabalhos inspirados na psicologia social,
sabemos que a escrita é acompanhada por um certo
numero de representagdes, algumas das quais podem
facilitar a "transicao para a escrita" (DELAMOTTE et al,,
2000; DELCAMBRE; REUTER, 2002) enquanto que outras a
dificultam. No caso de uma parte essencial dos textos a
serem produzidos dentro da esfera da carreira académica,
uma das representacdbes importantes a serem
questionadas diz respeito a relacdo entre pensamento e
linguagem, destacada por Vygotski (1997). Se, de acordo
com Vygotski (1997), a linguagem escrita da acesso ao
mais alto plano abstrato da linguagem e permite o
desenvolvimento de faculdades cognitivas de alto nivel, é
porque ela tem uma fung¢do epistémica, isto é, o ato de
escrever, ao permitir o distanciamento do proéprio
pensamento, estimula a exploracdo, o aprofundamento, a
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critica (GOODY, 1979). Assim, a escrita desempenha um
papel decisivo na apropriacdo e na co-constru¢ao de
conhecimentos e habilidades disciplinares (CHARTRAND;
BLASER; GAGNON, 2006). O desafio ndo é limitar a visao da
linguagem escrita a uma ferramenta simples para trans-
crever o pensamento, mas considera-la como um instru-
mento que contribui para a geracdo e o enriquecimento do
pensamento, quer seja no ambito da escrita no contexto de
pesquisa ou no ambito do ensino. Em nosso entender,
trabalhar com os géneros textuais em sala de aula, mesmo
quando o objetivo do curso nao é o de estudar a producao
textual, e ndo apenas exigi-lo como uma forma de
avaliacdo, contribui para melhorar a relagdo com a escrita
de pos-graduandos e futuros professores-pesquisadores.

Nas experiéncias que relataremos a seguir, a relacdo
dos alunos universitarios e dos pdés-graduandos com a
escrita foi abordada em discussdes sobre as praticas
universitarias e académicas relacionadas a produgdo
textual e a familiaridade dos estudantes com elas. Em
outras palavras, discutimos quando eles tinham o habito
de escrever, para quem, com qual objetivo, qual género
textual e como eles encaravam a tarefa de ter que redigir
essas producdes textuais.

As experiéncias de producido textual e as caracte-
risticas dos géneros textuais

Nesta secdo, descreveremos cada experiéncia de uso
dos géneros textuais resenha e artigo cientifico em
disciplinas da graduacdo e poés-graduacao, bem como
apresentaremos as caracteristicas transversais desses
géneros. Como mencionado acima, os géneros textuais sao
caracterizados por um conjunto de elementos constitutivos
que dizem respeito ao contexto de producio, a selecdo e
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organizacdo do conteudo, bem como as escolhas
discursivas e linguisticas. O dominio de um género requer,
portanto, um conhecimento detalhado do contexto em que
é produzido e de seus aspectos constituintes. Para ensinar
a producdo desses géneros textuais em contexto
universitario, seguimos os procedimentos propostos por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Como exemplo, descreveremos, a seguir, as expe-
riéncias didaticas com os géneros resenha e artigo
cientifico e as caracteristicas desses géneros que sao
comuns na esfera académica. Escolhemos esses dois, pois,
em questionarios aplicados com os alunos em pesquisas?’
e em disciplinas anteriores28, percebemos que se trata de
dois géneros que os alunos consideram importantes e que
sdo, ao mesmo tempo, de mais dificil execucdo. No entanto,
procuramos, ao longo, principalmente, da disciplina de
poOs-graduacao, discutir com os alunos sobre a variedade
de textos que permeia a carreira do professor-pesquisador,
para além dos textos de divulgacdo da pesquisa.

A descricdo dos aspectos genéricos mais
importantes sera feita a partir da andlise de um conjunto
de textos auténticos e das caracteristicas ja descritas em
Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004), para a resenha
e em Motta-Roth e Hendges (2010), para o artigo. Além
disso, para a resenha, baseamo-nos em estudos sobre os
géneros compte rendu e note de lecture, em francés, pois
ha certas diferencas culturais entre o género no Brasil e em
paises francéfonos (DIAS; 2017; DIAS; LOUSADA, 2018). O

27 Projeto apresentado em 2014 ao MRIF (Ministere des Relations
Internationales et de la Francophonie, Québec) por Dezutter e
Lousada: Le développement des compétences en littéracie
académique. Une clé de la réussite universitaire.

28 Disciplina Francés 4 (FLM 1133), ministrada em 2010 e 2016.

SUMARIO



Escrita na universidade | 216 | 978-85-237-1475-8

modelo de andlise utilizado para a analise dos textos
baseia-se em Bronckart (1999). Antes de passar para a
descricdo das caracteristicas dos géneros, lembramos que
procuramos descrever as caracteristicas mais “transver-
sais” a esses géneros, ou seja, as que costumam estar
presentes independentemente das culturas disciplinares
ou nacionais. No entanto, algumas ressalvas sdo feitas para
mostrar algumas possiveis diferencas em razado dessas
culturas e, como ja mencionado, outras diferen¢as maiores
podem também ser encontradas dependendo desses
aspectos e, até mesmo, do suporte em que sao veiculados.
Tanto no caso da resenha, quanto do artigo cientifico,
procurarmos, de certa forma, “modelizar didaticamente” o
género, como sugerem De Pietro e Schneuwly (2003),
sempre guardando uma reflexdo critica sobre as diferencas
disciplinares e culturais, além das variacdes inerentes e
necessarias em relacdo ao contexto de producdo mais
amplo e mais restrito.

A resenha

A resenha tem sido usada, por néds, em diversos
cursos, tanto de graduacdo como de preparacdo para
estudar em paises franc6fonos??, com o objetivo de ensinar
duas caracteristicas transversais dos textos académicos, ou
seja, duas operacdes de linguagem necessdrias para a
producdo textual em contexto académico: o posicio-
namento critico em relagdo a obras e teorias e a insercao
de vozes de outros autores. Tanto nos cursos que
preparamos, quanto nas pesquisas que fizemos sobre esse

29 Curso Géneros textuais académicos: producdo de textos orais e
escritos em francés para participacio no contexto universitario,
ministrado semestralmente desde 2015. (DIAS, 2017; DIAS; LOUSADA,
2018).
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género, propusemos uma reflexdo sobre as diferencgas
desse género na cultura francoéfona e no Brasil (DIAS;
2017; DIAS; LOUSADA, 2018).

Na experiéncia que relatamos neste capitulo, o
género resenha foi utilizado na disciplina FLM 1133, ou
seja, no quarto semestre da habilitagdo em Francés da
FFLCH-USP. Nessa disciplina, um dos objetivos principais é
levar o aluno a posicionar-se no discurso, por meio da
analise do funcionamento de textos orais e escritos em
francés; o género resenha parece portanto adequado para
atingi-lo. Além dos contetidos linguisticos programados na
ementa (modo subjuntivo, pronomes relativos, pretérito
mais-que-perfeito, formulagdo da hipotese em francés: se +
presente, prétérito imperfeito, pretérito mais-que-perfeito,
futuro do pretérito, entre outros), dois objetivos
comunicativos exigidos tém relacdo com as operagdes de
linguagem necessarias para a escrita da resenha: expressao
da opinido e procedimentos de modalizagdo. Outra razao
que contribui para a escolha desse género para o ensino-
aprendizagem nessa disciplina é que os alunos fazem a
leitura de um livro de Philippe Delerm3?, devendo
expressar sua apreciacdo sobre ele, em francés, o que pode
ser feito através da resenha, mostrando sua relevancia
nesse contexto. Os proprios alunos solicitam que o género
resenha seja trabalhado na disciplina, como mostraram
alguns questionarios iniciais aplicados em diferentes anos
da habilitagdo em Francés. Finalmente, os alunos estdo
aproximadamente no nivel A2/B1 do Quadro Comum
Europeu de Referéncia para as Linguas, que também exige
competéncias semelhantes, o que faz do género resenha

30 DELERM, Philippe. La premiere gorgée de biére et autres plaisirs
minuscules. Paris: Gallimard, 1997.
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um objeto de ensino-aprendizagem pertinente nesse
contexto.

A experiéncia em sala de aula ocorreu, sempre em
francés, da seguinte forma:

- discussdo em sala de aula sobre o género resenha, suas
diversas situagdes de producao e suas diferentes variacoes
em func¢do dos contextos;

- atividade de leitura, compreensao de texto e producao
escrita proposta e entregue por meio da plataforma
Moodle. Os alunos deviam ler uma resenha de uma obra
académica da area da didatica das linguas, observar seu
contexto de produgdo e suas caracteristicas discursivas e
linguisticas para, depois, escolherem uma obra de sua
preferéncia, literaria ou cientifica, e escreverem uma
resenha para um site de resenhas literarias ou acadé-
micas3l. Essa atividade funcionou como uma “producgdo
inicial”, no sentido atribuido por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) e foi avaliada de forma “positiva”, ou
seja, valia 0,1 ponto na média final, se realizada;

- atividade de compreensao oral de um video em que um
jornalista entrevista e fala sobre o autor Philippe Delerm e
sobre seu estilo, compreensdo escrita sobre um “récit
littéraire” da obra de Philippe Delerm e resposta a
questdes sobre: conteddo do video, opinido dos alunos
sobre o livro e o estilo do autor e separacao de vozes
(vozes dos alunos e voz da jornalista no video sobre o
autor). Essa atividade também foi proposta e entregue pelo

31 Ambos os sites estavam indicados na atividade. A atividade previa a
redagdo de um texto entre 250 e 550 palavras, com base no numero de
palavras das resenhas dos sites indicados, que variavam bastante.
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Moodle e foi avaliada de forma “positiva”, ou seja, valia 0,1
ponto na média final, se realizada;

- producao de uma resenha do livro de Philippe Delerm,
entregue como uma das formas de avaliacdo da disciplina
(juntamente com outras formas avaliativas), valendo 30%
da nota final. Essa atividade também foi entregue pela
plataforma Moodle, ao final do semestre.

Durante todo o processo, desde a primeira
atividade, os alunos tinham acesso aos monitores do
Laboratorio de Letramento Académico da FFLCH-USP32,
que os auxiliavam na escrita da resenha. Antes da entrega
final, foram marcados atendimentos especificos no
Laboratorio que valiam 1 ponto na nota geral da resenha,
para motiva-los a consultar o Laboratério e os monitores.

A experiéncia nessa disciplina foi muito importante,
pois mostrou o interesse dos alunos em aprenderem a
redigir uma resenha, sabendo que se trata de um género
muito importante para os estudos universitarios de varias
areas, mas, também, para os graduandos e alunos de
Iniciacdo Cientifica que tém por objetivo desenvolver
pesquisa na area. Para os alunos, segundo o que aferimos
em suas avaliagdes sobre o curso, foi importante
compreender que as resenhas sao textos que abordam
"outros textos", mas nao sao escritos pelos autores desses
"outros textos": sdo escritos por uma terceira pessoa que
age como como especialista e avaliador.

Outras caracteristicas que abordamos e que os
alunos consideraram pertinentes foram que a resenha
deve conter informagdes e comentarios sobre o contetudo
do trabalho apresentado, mas possivelmente também

32 http://letramentoacademico.fflch.usp.br/
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sobre sua organiza¢do formal. Além disso, os autores das
resenhas buscam criar uma imagem de um enunciador que
enfatize os pontos positivos e negativos do trabalho
cientifico realizado, de maneira "confidvel". Os leitores
desse género de texto buscam ndo apenas ter uma visao
geral do conteudo do livro, mas também um olhar critico
sobre ele. O objetivo da resenha é, portanto, apresentar o
conteido principal do trabalho (e as vezes sua
organizacdo) de forma condensada, mas também para dar
uma aprecia¢do, para expressar uma avaliagao.

O plano global dos contetudos tematicos consiste na
apresentacado do objetivo do texto, das nogdes tedricas e da
problematica apresentadas ou discutidas no livro, dados de
analise e principais resultados. O texto apresenta marcas
do que Bronckart (1999) chama de tipo de discurso
tedrico, caracterizado por verbos no presente indicativo e
auséncia de marcas na primeira pessoa. As sequéncias
textuais encontradas nas resenhas sdo as argumentativas
(BRONCKART, 1999). Existe um efeito argumentativo geral
que ajuda a defender uma tese: o livro merece ser lido ou
ndo, e como ele contribui para o avang¢o do conhecimento?

Com relagdo aos mecanismos de textualizacdao
(BRONCKART, 1999), quando o autor da resenha se refere
as acdes do autor da obra, ele usa verbos como:
apresentar; descrever; analisar; questionar; sugerir;
oferecer; questionar; continuar; pensar, entre outros. O
nome do (s) autor (es) do livro é mencionado pela primeira
vez na sua totalidade. Posteriormente, a referéncia é feita
pelo sobrenome simplesmente, ou por substitutos como: o
autor, o tedrico, o pesquisador etc.

Nas resenhas, a conexao entre os elementos de
conteudo é conseguida através de conectores que mostram
claramente a passagem de uma parte para outra do
contetido tematico. Ha conectores de oposicdo (no entanto,
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entretanto), de causa (jd que), de concessao (ainda que), de
conclusao (assim, finalmente), ou justificagao (de fato).

No que diz respeito aos mecanismos enunciativos
(BRONCKART, 1999), a resenha é um texto que inclui a
presenca de duas vozes: a do (s) autor (es) do livro
examinado e a do autor da resenha. A voz do autor da
resenha veicula as “modalizacbes  apreciativas"
(BRONCKART, 1999), que aparecem principalmente na
forma de qualificadores (adjetivos com valor positivo ou
negativo, advérbios e substantivos ou expressdes) que
descrevam o trabalho realizado, por exemplo: obra
magistral, trabalho de referéncia, relata com maestria,
entre outros.

A identificacdo dessas caracteristicas permitiu que
as levassemos em conta nas atividades didaticas que
propusemos e o fato de trabalhar com essas caracteristicas
transversais aos textos académicos, a partir de operagoes
de linguagem semelhantes, como o posicionamento no
discurso, a expressao da opinido e a modalizacdo, nos
mostrou que os objetos de ensino possiveis a partir do
género resenha eram pertinentes para a formacdo dos
alunos e, possivelmente, do professor pesquisador. A ideia
que embasa nosso trabalho é que ha operacdes de
linguagem transversais aos géneros textuais académicos e
a inser¢do de vozes, por exemplo, é uma delas. Com base
em pesquisas que temos desenvolvido (DIAS, 2017; DIAS;
LOUSADA, 2018; LOUSADA, 2017), identificamos algumas
operacdes de linguagem que sdo transversais a géneros
textuais que possuem certas caracteristicas e que podem,
portanto, ser ensinadas através de um género para serem
aplicadas, posteriormente, nesse género ou em outros que
demandem as mesmas operagdes. Um conceito funda-
mental para essa interpretacio é o de capacidade de
linguagem, proposto por Dolz, Pasquier e Bronckart (1993)
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e que tem sido utilizado pelos autores genebrinos para
fundamentar sua perspectiva de ensino de linguas a partir
de géneros textuais. Nesse sentido, acreditamos que
trabalhar com o género resenha, que demanda a
aprendizagem dos mecanismos de inser¢cdo de vozes, é
pertinente para um bom desempenho na graduagao, mas,
também, para uma futura utilizacdo em géneros da esfera
académica, solicitados aos pesquisadores e futuros
pesquisadores.

O artigo cientifico

O género artigo cientifico tem sido usado, por nés,
em diversos cursos de pds-graduacdo, justamente por ser
um género que os alunos de mestrado ou doutorado e
futuros pesquisadores precisam conhecer para poderem
produzir na esfera académica. Portanto, costumamos
solicitar aos alunos que escrevam um artigo sobre um
mini-projeto que desenvolveram na disciplina, quando
possivel relacionado a sua propria pesquisa. A ideia é que
os alunos possam publica-lo em uma revista cientifica ou
até mesmo em um livro organizado para esse fim, como o
que foi organizado por Lousada e Rocha (2018).

A experiéncia de producdo do género artigo
cientifico ocorreu em uma disciplina de pos-graduacao
intitulada: Géneros textuais/discursivos no ensino-
aprendizagem de linguas e no letramento académico:
reflexdes e praticas. A disciplina foi ministrada em
portugués, teve 14 alunos inscritos, dos quais um foi
reprovado por faltas, trés tiveram conceito B e 10 tiveram
conceito A.

A forma de avaliacdo da disciplina, justamente por
se tratar da formacdo de pesquisadores, baseava-se nos
géneros textuais que circulam na esfera académica. Assim,
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uma vez definido o mini-projeto de pesquisa de cada um
dos alunos, os seguintes géneros foram exigidos: resumo
para congresso (15% da nota), apresentacdo de
comunicacao oral como em um congresso (30% da nota),
resumo para um artigo cientifico (15% da nota), artigo
cientifico (40% da nota).

Nessa disciplina, foram abordadas teorias e
conceitos sobre os géneros textuais, mas, também, foram
discutidos aspectos do letramento académico voltados
para a propria formacdo dos poés-graduandos e futuros
pesquisadores. Sendo assim, abordamos com os alunos os
diferentes contextos, a organizacao textual (transversal) e
os aspectos linguisticos caracteristicos (transversais) dos
géneros académicos ligados a divulgacdo da pesquisa, bem
como as especificidades de cada género: resumo para
congresso, resumo para artigo cientifico, comunicagao oral
em congresso e artigo cientifico. O género artigo cientifico
foi trabalhado especificamente em sala de aula, por meio
da observacgdo e analise de alguns exemplares do género. O
fato de solicitar géneros académicos como forma de
avaliacdo foi algo muito bem avaliado pelos alunos. Na
avaliacdo final do curso, os alunos ressaltaram a impor-
tancia dessas produgdes textuais para sua aprendizagem,
para além dos contetidos estudados no curso, como vemos
abaixo:
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Quadro 2: Avaliacdo dos alunos sobre a disciplina

Aluno 1: Acredito que as diferentes modalidades de avaliagéo
contribuiram para a dinamicidade do curso e ajudou os alunos a
compreender melhor como produzir os géneros académicos
trabalhados.

Aluno 2: Os trabalhos solicitados como critérios de avaliagdo do
curso sdo ideais para efetuar a aplicagdo prdtica das teorias
estudadas na sala de aula.

Vejamos, a seguir, as caracteristicas mais
importantes desse género e que foram discutidas com os
alunos.

Os artigos cientificos sdo escritos por um
pesquisador ou por um grupo de pesquisadores que
desejam divulgar sua pesquisa ou uma das etapas de sua
pesquisa. No caso de um artigo coletivo, a ordem de
indicacdo dos autores é importante. Potenciais leitores de
artigos cientificos sdo, em geral, pesquisadores ou jovens
pesquisadores que desejam ampliar as bases teoricas,
metodoldgicas e / ou empiricas de seu trabalho. O lugar
social de produgdo é uma revista cientifica, que é avaliada
através de sua indexacdo em diferentes bases nacionais e
internacionais. Por tras desse contexto de producao geral e
"visivel", podemos identificar um contexto de produgdo
mais oculto, que se relaciona com a situacao mais restrita
de producdo do artigo cientifico. Os periédicos possuem
orientacdes e metodologias tedricas variadas, sao
indexados de forma diferente e também possuem
procedimentos de avaliacdo e aceitacdo de artigos que os
diferenciam. O pesquisador sabe, portanto, que sera
avaliado por pares, em revistas que tém um comité de
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leitura as cegas e que ele deve primeiro "convencer”, pela
qualidade de seu artigo, esses primeiros avaliadores.

A disciplina de especialidade do (s) autor (es) de um
artigo tem grande influéncia em dois niveis: o plano global
dos contelddos temadticos e o posicionamento enunciativo
do autor do texto. Na descricdo a seguir, optamos por
apresentar as caracteristicas bastante gerais de um artigo
cientifico que apresenta pesquisa empirica, enfatizando
que as caracteristicas frequentemente variam, como ja
mencionado, de acordo com as disciplinas e com as
culturas e que nem todos os artigos cientificos respeitam
esse modelo unico. As vezes, adicionamos alguns
comentarios sobre as possiveis variacbes que
encontramos.

O esboco geral do conteddo tematico de um artigo
cientifico inclui a introduc¢do, o arcabougo tedérico ou
revisao da literatura, a metodologia, a apresentacdo dos
resultados e sua discussao, e a conclusao. Embora essas
secdes possam variar de acordo com os periodicos e
disciplinas de referéncia, elas sdo encontradas na maioria
dos artigos, as vezes com outros nomes, as vezes diluidos
em outras partes ou secdes. Suas funcdes sao bem
definidas e relacionadas ao que é considerado "pesquisa
cientifica". Assim, o objetivo da introducdo é explicar o
objetivo da pesquisa, descrever sua finalidade e situar o
trabalho realizado em uma estrutura mais ampla de
estudos do mesmo tipo. Também tem o objetivo (mais
implicito) de "convencer" o leitor a continuar lendo. O
referencial tedrico deve dar os conceitos basicos e situar o
estudo em relacdo a uma linha ou corrente teérica. E esse
quadro que serd mobilizado na andlise de dados e
discussdes. O objetivo da metodologia é apresentar as
hipéteses e / ou questdes de pesquisa, descrever o
processo de coleta e selecao de dados e especificar como os
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dados foram analisados e interpretados. A ideia subjacente
a secdo de metodologia é que o leitor poderia ter a
informacgdo para, de certa forma, "reproduzir" a pesquisa
seguindo os mesmos passos. Isso é menos verdadeiro no
caso de algumas pesquisas nas ciéncias humanas. Na secao
de resultados e suas discussdes, o leitor deve ser capaz de
confirmar o que o pesquisador "descobriu” com sua
pesquisa, partindo dos dados que coletou, selecionando e
analisando-os com os conceitos teoricos apresentados
anteriormente. A conclusao deve, além de observacdes
finais, estar aberta a novas pesquisas e resumir os
problemas ou limitagdes, se houver.

Segundo Bronckart (1999), o artigo cientifico inclui
varios tipos de discurso, mas predomina o tipo de discurso
tedrico. Geralmente ndo inclui ou apresenta poucas marcas
enunciativas de primeira pessoa que se referem ao (s)
autor (es) do texto. Essa neutralidade do posicionamento
enunciativo evoluiu muito nas ultimas décadas, especial-
mente nas ciéncias humanas e em disciplinas como
etnografia, etnometodologia etc., de modo que encontra-
mos cada vez mais artigos escritos em primeira pessoa do
plural (“nés” representando a comunidade de pesqui-
sadores na origem do artigo, como o orientador e seu
aluno, por exemplo) ou até mesmo o singular (“eu”). No
que diz respeito aos tipos de sequéncias textuais, o artigo
cientifico é construido principalmente em uma sequéncia
argumentativa que visa a demonstrar que a pesquisa é bem
fundamentada, metodologicamente bem feita e que
apresenta resultados confidveis. A sequéncia explicativa
também é muito frequente, pois o autor deve dar
definicdes dos conceitos mobilizados. Sequéncias descri-
tivas ou mesmo narrativas sdo menos frequentemente
encontradas.
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Os mecanismos de textualizacdo (BRONCKART,
1999) do artigo cientifico sao bastante semelhantes aos da
resenha. Os verbos sdo geralmente no tempo presente e as
vezes no passado, na secao de metodologia ou no futuro
simples, na conclusdo33. A conexdo é feita através de
conectores que mostram claramente a passagem de uma
parte para outra do conteuido tematico. Esses conectores
podem ligar macro-proposigoes, isto é, as conexdes entre
as ideias principais da pesquisa ou agir em um nivel micro,
conectando sentencas. Encontramos conectores de opo-
sicdo, causa, concessdo, conclusdo, justificacdo e, também,
muitos conectivos de sequéncia (primeiramente, final-
mente, depois etc.).

No que diz respeito aos mecanismos enunciativos
(BRONCKART, 1999), a voz do autor ou autores do artigo
aparece ao lado das vozes dos demais autores expli-
citamente mencionados no texto. E precisamente um
género de texto em que diferentes vozes devem aparecer
de forma muito clara por meio de mecanismos como 0 uso
de aspas e verbos do discurso relatado, caso contrario, o
autor pode ser acusado de plagio. Por meio da escolha dos
verbos do discurso relatado, o autor pode mostrar sua
concordancia ou discordancia com os autores citados e,
assim, permitir ao leitor compreender sua posi¢do em
relacdo ao campo de pesquisa em que se situa. E nas secoes
como a da metodologia e das conclusdes que a voz do autor
aparece mais explicitamente. Quanto as modalizagdes,
encontramos modalizagdes légicas, expressando um

33 Nesse capitulo, optamos por conservar a proposta de Bronckart
(1999), na qual a coesdo verbal estd inserida nos mecanismos de
textualizacdo, embora, em publicacdes mais recentes do autor, ela faga
parte dos tipos de discurso e, portanto, da infraestrutura geral do
texto.
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carater de possibilidade, probabilidade (é possivel, é
provdvel, provavelmente, parecer, poder etc.). Este tipo de
modalizagdo indica uma distincia do autor, o que lhe
garante alguma protecdo. As vezes, quando a afirmacéo
dificilmente pode ser contestada, encontramos moda-
lizacbes que expressam certeza, seja através da afirmacao
(o conceito X é definido como ...), seja através de advérbios
(certamente, claramente etc.).

O levantamento das caracteristicas dos dois
géneros, bem como as experiéncias didaticas relatadas,
deram origem a uma sintese e a outras experiéncias que
relatamos a seguir.

A resenha e o artigo cientifico em cursos de formagao
de futuros pesquisadores

A pesquisa realizada nos permitiu elaborar uma
sintese das caracteristicas principais dos géneros resenha
e artigo cientifico. A sintese é pertinente, pois, apesar de
generalizar e simplificar algumas caracteristicas, ela
contribui para os professores que ndo tém necessa-
riamente formacao na area de estudos da linguagem e nem
na de géneros textuais, mas que utilizam esses géneros em
suas disciplinas de gradua¢do ou pds-graduacdo. Além
disso, as sinteses podem ser utilizadas pelos proprios
alunos de graduacgao e p6s-graduagdo, em autonomia, para
uma verificacao geral dos textos que estao produzindo.

O quadro a seguir sintetiza as caracteristicas do
género resenha:
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Quadro 3: Caracteristicas principais da resenha com base em
Bronckart (1999)

Situacdo de
acao de
linguagem

Um "avaliador" especializado destaca os pontos
positivos e negativos de um livro para um leitor
que espera uma visdo geral do contetido e uma
visdo critica do livro. O objetivo é apresentar o
conteudo principal do trabalho de forma
condensada, mas também fazer uma apreciagdo
sobre a obra.

Aspectos
discursivos

Plano geral do conteddo tematico: apresentagdo
do objetivo do texto, problemdtica e nocoes
tedricas apresentadas ou discutidas no livro,
dados de analise e principais resultados. Marcas
de tipo de discurso tedrico, verbos no presente
indicativo e auséncia de marcas de primeira
pessoa. Sequéncias argumentativas. Efeito
argumentativo geral que ajuda a determinar se o
trabalho merece ou ndo ser lido.

Mecanismos
de
textualizacdo

Verbos para descrever as acdes empreendidas
pelo autor do livro: apresentar; descrever;
analisar; questionar; sugerir; propor, etc. Nome
do (s) autor (es) da obra mencionada e
referéncias por sobrenome ou por substitutos
como: autor, teédrico, pesquisador etc.
Conectores principais: oposicao, causa,
concessao, conclusao, justificacao.

Mecanismos
enunciativos

Duas vozes preponderantes: a do (s) autor (es)
do livro examinado e a do autor da resenha. Voz
do autor da resenha: veicula as "modalizacoes
apreciativas” (qualificadores: adjetivos positivos
ou negativos, advérbios e substantivos ou
expressoes que descrevem o trabalho realizado
etc.)
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O mesmo quadro foi elaborado com a sintese das
caracteristicas do género artigo cientifico:

Quadro 4: Caracteristicas principais do artigo cientifico com
base em Bronckart (1999)

Situacdo de
acao de
linguagem

Pesquisador ou grupo de pesquisadores que
deseje divulgar sua pesquisa ou uma das etapas
de sua pesquisa, escreve, em periddico cientifico,
para pesquisadores ou jovens pesquisadores que
desejam ampliar as bases tedricas e / ou
metodolégicas de seu trabalho. Eles serdo
avaliados pelos pares e devem "convencer", pela
qualidade do artigo, esses avaliadores.

Aspectos
discursivos

Plano global de contetidos tematicos: variavel de
acordo com a disciplina de especialidade, mas,
em geral: a introducdo, o referencial tedrico ou a
revisdo da literatura, a metodologia, a
apresentacao dos resultados e sua discussdo, e a
conclusao. Tipo de discurso dominante: discurso
tedrico. As vezes, marcas de primeira pessoa se
referem ao autor (ou “nés cientifico) ou aos
autores (noés) ou a comunidade de pesquisa
(nds). Sequéncias argumentativas e explicativas.
As vezes: sequéncias descritivas ou narrativas.

Mecanismos
de
textualizacdo

Verbos em geral no presente do indicativo e as
vezes no passado ou no futuro simples.
Conectores  principais: oposicao, causa,
concessao, conclusdo, justificagdo, articuladores
de sequéncia.

Mecanismos
enunciativos

A voz do autor ou autores do artigo aparece ao
lado de outros autores explicitamente
mencionados no texto. Vozes diferentes devem
aparecer muito claramente através de
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mecanismos como o uso de aspas e verbos de
fala relatada. A escolha dos verbos do discurso
relatado indica concordancia ou discordancia
com os autores citados. Modalizagoes: légicas,
expressando um carater de possibilidade,
probabilidade e as vezes de certeza.

Um exemplo da utilidade da elaboragdao dessa
sintese das caracteristicas dos dois géneros pode ser
comprovado com o trabalho que temos desenvolvido no
Laboratério de letramento académico criado na
Universidade de Sao Paulo (ver
http://letramentoacademico.fflch.usp.br/). O Laboratoério
fornece cursos de extensdo regulares e intensivos para
preparar os alunos a apresentarem seus estudos e suas
pesquisas, oralmente e por escrito, em paises ou em
veiculos (revistas, livros etc.) francéfonos, angléfonos ou
lus6fonos, além de oferecer tutorias, atendimentos, ligados
a esses cursos ou idependentes, com o mesmo fim.

Sendo assim, a “modelizacao didatica” dos géneros
que apresentamos (DE PIETRO; SCHNEUWLY, 2003) tem
sido bastante util para as tutorias, tanto no uso direto com
os alunos durante os atendimentos, quanto para a
formacao de novos tutores/monitores, mas, também, para
dar suporte para os cursos que temos proposto. Por
exemplo, no curso regular de extensao intitulado “Géneros
textuais académicos: producdo de textos orais e escritos
em francés para participacao no contexto universitario” 34
para o qual foram elaboradas atividades para estudantes
de graduacdo e pés-graduacdo sobre os géneros resumo,
resenha, apresentagdo oral e artigo cientifico, ou no curso

34 Oferecido regularmente desde 2015.
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“Escrita Académica em Francés”35, oferecido em parceria
com a Pro-Reitoria de Pés-Graduacdo e que abordou os
géneros artigo cientifico e apresentacdo oral, além de
aspectos transversais da escrita académica. Cada maédulo
enfoca um género da esfera académica e visa, através de
atividades de leitura e escrita, a contribuir para apropriar-
se melhor das caracteristicas contextuais, discursivas e
linguistico-discursivas de cada género tratado. Um
trabalho semelhante é feito como parte de um curso de 45
horas no programa de doutorado profissional organizado
pela Université de Sherbrooke. Os cursos visam a apoiar os
alunos na apropriacdo dos géneros que terdo que ler e
produzir em seus estudos universitarios, de mestrado e
doutorado.

Conclusiao

Praticando um trabalho que requer o uso frequente
da escrita em uma ampla variedade de situagdes
profissionais, os que ocupam um cargo de professor
universitario podem ter beneficios se pensarem em seu
préprio relacionamento com a escrita e adquirindo um
conhecimento detalhado dos contextos de produgdo e
caracteristicas linguistico-discursivas dos géneros asso-
ciados aos diferentes aspectos de sua tarefa. Para tanto,
parece-nos importante oferecer tanto trabalhos teéricos de
sintese das caracteristicas genéricas transversais de alguns
textos da esfera universitaria e académica, quanto
trabalhos empiricos que relatem experiéncias de ensino-
aprendizagem de géneros textuais de ambas as esferas, em
cursos regulares, intensivos, de graduagao, p6s-graduacao

35 Oferecido pela primeira vez em julho de 2018. Conferir:
http://www.prpg.usp.br/index.php/en/noticias/5105-curso-de-
escrita-academica-para-bolsistas-2018
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e em tutorias, de forma a possibilitar o contato de
professores-pesquisadores de dareas ndo especializadas
nessa questdo com a necessidade de um trabalho com o
letramento académico. Tal foi o objetivo deste capitulo,
juntamente com o de problematizar e propor uma reflexao
sobre dois aspectos importantes relativos a producao
textual académica e sobre seu ensino: - o fato de que ha
diferencas disciplinares e culturais que tém grande
influéncia nos géneros e que, por isso, é necessario discuti-
las em sala de aula e trazer exemplares de textos que as
evidenciem; - a constatacdo de que a escrita é uma
realidade incontornavel da tarefa de professor pesquisador
e que é necessario aprender ndo apenas os textos de
divulgacdo cientifica, mas, também, outros textos que
compartilham certas operagdes linguageiras e que
contribuem para as outras producdes que devem ser
exercidas por esse profissional.

Para melhor garantir a nossa missao de ensinar e
supervisionar o ensino superior, parece também
necessario voltar nossa atenc¢do a relacdo com a escrita dos
nossos alunos, as caracteristicas do trabalho escrito que é
exigido deles e ao como é desejavel acompanha-los nas
diferentes etapas deste trabalho. Esta é uma questao
importante que merece ser considerada nos cursos
oferecidos no campo da didatica do ensino universita-
rio/superior, porque acreditamos que é responsabilidade
dos professores de todas as disciplinas académicas, tanto
na graduacdo como na pds-graduac¢do, o desenvolvimento
das habilidades de escrita de seus alunos, bem como a
apropriacdo de certos géneros textuais essenciais a sua
aprendizagem, ao sucesso de seus estudos e, em muitos
casos, a preparacao para o exercicio de sua futura
profissao.
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ABORDAGEM DIDATICA E FORMATIVA NA
ESCRITA ACADEMICA

Regina Celi Mendes Pereira (UFPB)

Introduzindo o tema e situando as a¢des do Atelié de
Textos Académicos

As praticas de linguagem escrita envolvem
dimensdes que vdo muito além dos limites da
materialidade textual. O abrangente processo que constitui
a dinamica das situacdes comunicativas que levam a
concepg¢do, producdo e apreensdo dos textos-discursos
abriga um campo de investigacdo interdisciplinar no qual a
Psicologia, a Linguistica e a Sociologia travam um dialogo
necessario e esclarecedor. Atualmente, ndo é mais possivel
falar de praticas de escrita sem remeter aos estudos sobre
letramento, géneros textuais e processos de ensino-
aprendizagem nos quais essas areas de conhecimento se
encontram e se complementam (PEREIRA, 2010).

A contribuicao advinda das disciplinas e areas de
conhecimento acima destacadas tornou evidente a
influéncia de questdes sdcio-historico-ideolégicas no
processo de producdo dos textos que circulam na socie-
dade. Na qualidade de educadores, temos responsabilidade
de desvelar esses implicitos que subjazem ao texto escrito,
e, nesse sentido, a nossa inser¢do na subarea da Linguistica
Aplicada, respalda-nos tedrica e metodologicamente a
realizar tais pesquisas. Inseridos nesse contexto mais
amplo, redimensionamos os espacos de letramento,
situando na esfera universitaria as investigacdes sobre o
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processo de constituicdo dos géneros académicos (Cf.
SWALES, 1990; MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010), suas
caracteristicas, funcionalidade e implicagdes sécio-
pragmaticas para os que deles fazem uso, sem que
necessariamente dominem suas propriedades linguistico-
discursivas, o que nos reconduz, mediata e
necessariamente, a dimensao do espaco pedagdgico.

Dito isso, e em conformidade com a proposta deste
livro, faz-se necessario, entio, situar inicialmente o nosso
contexto, projetos, concep¢des e acdes no ambito das
pesquisas em escrita académica. Neste capitulo, portanto,
expomos e discutimos os resultados das pesquisas
desenvolvidas no Atelié de Textos Académicos (ATA),
priorizando a dimensao didatica do percurso investigativo.

Assim, o nosso projeto intitulado Atelié de Textos
Académicos (ATA), constituiu-se no inicio de 2012,
vinculado ao Grupo de Estudos em Letramentos, Interagao
e Trabalhos (GELIT/UFPB), objetivando, de modo geral,
investigar o processo de elaboracao de diferentes géneros
académicos em interface com diferentes areas de
conhecimento (Cf. BHATIA, 1993; BOURDIEU, 2004;
POPPER, 1975).

Trata-se de uma iniciativa de investigacao dos
aspectos linguistico-discursivos dos textos académicos,
essencialmente de carater interdisciplinar, no aspecto
tedrico e metodologico, que se respalda na necessidade de
proporcionar formag¢do académica de primeiro nivel frente
as demandas atuais de qualificacdo profissional. A
proficiéncia em textos escritos tem sido e sempre serd um
desafio tanto para a comunidade escolar como para os
demais setores da sociedade (Cf. LAVE e WENGER, 1991).
Entendemos, portanto, que a academia precisa inovar em
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formas de tornar esse letramento acessivel a uma maior
parte da populacao.

Nesse sentido, temos atuado em dois eixos: 1)
analisando as especificidades dos parametros de producao
e da arquitetura textual de géneros académicos
(BRONCKART, 1999, 2006, 2008), especificamente
resumos (abstracts) e artigos cientificos publicados em
periédicos de diferentes areas de conhecimento:
Odontologia, Medicina, Nutricdo, Psicologia, Pedagogia,
Filosofia, Engenharia, Jornalismo e Direito; 2)
desenvolvendo processos de didatizagdo da escrita
académica em disciplinas de Portugués Instrumental,
Metodologia Cientifica, Pesquisa Aplicada ao Ensino de
Lingua e Leitura e Produgdo de Textos I e II.

Em relacdo ao primeiro eixo de investigacao, dentre
as metas alcancadas pelo ATA, organizamos um corpus de
géneros académicos (artigos cientificos) representativos
de diferentes areas de conhecimento, de modo a
parametrizar as condicdes de producio em cada
comunidade discursiva. Os textos-discursos constitutivos
de nosso corpus sdo 66 (sessenta e seis) resumos,
coletados por alguns de nossos colaboradores?, através de
pesquisa documental, de carater qualitativo, em periddicos
especializados. De cada area de conhecimento, 11 (onze)
ao todo (Arquitetura, Direito, Filosofia, Jornalismo,
Medicina, Nutricdo, Odontologia, Educacdo, Psicologia,
Linguistica e Literatura), selecionamos 2 (dois) periodicos
e, de cada periddico, 3 (trés) resumos, perfazendo um total
de 6 (seis) resumos por area.

1 As atividades de pesquisa, coleta e analise dos dados conta com a
participagdo de orientandos de Iniciacdo Cientifica, Mestrado e
Doutorado, além de bolsistas do PNPD Institucional.
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Considerando os resultados das analises dos
resumos (abstracts), ja concluidas, e dos artigos, ainda em
curso, podemos afirmar que, dentre as quatro grandes
areas estudadas (Ciéncias da Saude; Ciéncias Sociais
Aplicadas; Ciéncias Humanas; Linguistica, Letras e Artes)
apenas na primeira, mais particularmente na area de
saude, encontramos uma concep¢do de ciéncia pautada,
predominantemente, no paradigma positivista, caracte-
rizado, nos resumos observados, pelo modelo
empirico/experimental de organizacdo estrutural, bem
como pelo predominio da linguagem técnico-cientifica,
delineada pelo uso de um léxico especifico a area, pela
objetividade e neutralidade e pela auséncia de
responsabilidade enunciativa.

Nas demais grandes areas, tivemos o predominio,
quase que exclusivo, da concepc¢do interpretativista de
ciéncia, demarcada por uma menor densidade de termos
técnico-cientificos, pela objetividade e por uma maior
expressividade enunciativa, que, mesmo mantendo a
impessoalidade, revela-se através de manifestagdes
linguistico-discursivas de cunho avaliativo. Entretanto, o
modelo de resumo utilizado ora assume a organizag¢do do
modelo empirico/experimental, ora a do modelo de
revisao de literatura. Nas areas de Direito e de Jornalismo,
encontramos resumos cuja constituicdo parece nao
perceber a diferenca entre a constru¢do do conhecimento
juridico ou do conhecimento jornalistico e a construcao do
conhecimento cientifico sobre o conhecimento juridico ou
sobre o conhecimento jornalistico. Isso nos leva a
questionar quais os limites do conhecimento,
particularmente do cientifico, embora reconhegcamos o
carater relativamente estavel dos géneros textuais
(LEITAO e PEREIRA, 2014).
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No que se refere ao segundo eixo?, voltado para
processos de didatizacdo, foram desenvolvidas experién-
cias de ensino-aprendizagem, embasadas na proposta
tedrico-metodologica das Sequéncias Didaticas
(SCHNEUWLY; DOLZ; NOVERRAZ, 2004), que nos per-
mitiram elaborar instrumentos didaticos para o trabalho
com o resumo, a resenha, o artigo cientifico, o esquema e o
relatério. Nos ultimos cinco anos, organizamos eventos
locais para um publico constituido por alunos de diferentes
cursos: “I Workshop de Letramento Académico: conhe-
cimento, autoria X plagio”, na UFPB (2013); “Il Workshop
de Letramento Académico: paradigmas, método e ideologia
nas ciéncias” e “I Atelié de Letras - projetos no tear”
(2014); “Ill Workshop de Ltramento Académico” e “II Atelié
de Letras - nas trilhas do TCC” (2015); “IV Workshop de
Letramento Académico: vivéncias e epistemes” e “III Atelié
de Letras - projetos no tear” vivéncias e epistemes (2016);
“V Workshop de Letramento Académico: a didatizacdo dos
géneros académicos em diferentes areas de conhecimento”
(2017). Nesses eventos, oferecemos oficinas sobre os
géneros projeto, artigo, relatério e esquema, atendendo a
alunos do curso de Licenciatura em Letras Portugués,
Inglés e Espanhol, mas também graduandos de Engenharia,
Quimica, Midias Digitais, Administracao e Pedagogia.

Devido aos limites de espaco e, principalmente, ao
enfoque didatico privilegiado neste livro, nas segdes
seguintes deste capitulo, descreveremos e discutiremos os
resultados referentes ao segundo eixo, o das experiéncias
de ensino-aprendizagem desenvolvidas no ambito da
UFPB, nas turmas de graduacao de Licenciatura em Letras
Portugués. Antes, porém, na préxima se¢do, abordaremos o

2 Este capitulo retine e retoma alguns dados de pesquisas ja publicadas
no ambito das agdes do ATA, com o objetivo de expor nosso portfélio.
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direcionamento tedrico-metodoldgico subjacente as nossas
pesquisas.

Uma abordagem tedrico-metodoldgica e formativa

A ancoragem tedrico-metodoldgica do ATA se
respalda em duas bases: a primeira, de carater
essencialmente epistémico, alicercada em reflexdes que
investigam o delineamento do fazer cientifico e suas
implicagcdes na organizacdo da sociedade, a exemplo dos
trabalhos de Popper (1975), Habermas (1983[1968]),
Bourdieu (2004) e Hoffman (2011). Nessa direcao,
alinhamo-nos ao posicionamento geral do movimento
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), segundo o qual é
imperioso pensar nos dias atuais sobre a responsabilidade
social dos cientistas e 0 compromisso com padroes éticos
adotados (Cf. HOFFMAN, 2011).

A segunda base respalda-se na perspectiva tedrico-
metodolégica do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD),
idealizada por Bronckart (BRONCKART, 1999, 2006, 2008)
que nos fundamenta tanto do ponto de vista de uma
metodologia de analise de textos em toda sua
complexidade, dos parametros fisicos aos sociossubjetivos
relacionados a produgdo textual, como em uma perspectiva
tedrica e epistémica que prevé didlogos com diferentes
campos de conhecimento, a exemplo da Psicologia, da
Pedagogia, da Filosofia, da Sociologia e da Linguistica. Essa
perspectiva de estudo se constituiu em torno das
influéncias de Vygotsky (1984[1930], 1987[1934]) e de
Bakhtin (1997[1979]), bem como da teoria do Agir
Comunicativo (HABERMAS, 1987).
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Uma das maximas defendidas pelo ISD refere-se a
noc¢ao de linguagem como ac¢do; ou seja, a partir do uso
situado da linguagem, agimos na sociedade e nos
desenvolvemos cognitivamente. Nesse cenario, em
situacdes reais de uso da lingua, a Linguistica Aplicada
(LA) tem tido um papel fundamental porque consegue
atuar - por meio das pesquisas desenvolvidas na area -
como um elemento de contato entre as teorias que
circulam nos meios académicos e o reflexo delas no estudo
e na andlise das praticas sociais de linguagem (Cf.
PEREIRA, 2009).

Nesse aspecto, tem contado com a colaboragdo de
varios pesquisadores, dentre os quais se destacam,
especialmente, os trabalhos de Schneuwly e Dolz, que tém
dedicado especial aten¢do ao estudo de género voltado ao
ensino de lingua materna. O grupo desenvolve projetos
para elaboracao de sequéncias didaticas (Cf. DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) a serem implementadas
em salas de aula, mas também se ocupa da andlise de
material didatico e da avaliacao do trabalho do professor,
bem como de outras situagdes de andlise textual tendo em
vista a diversidade das praticas de linguagem, o que
justifica sua intima relacdo com os interesses da LA (Cf.
PEREIRA, 2009). Segundo Bronckart (2006), foi dessa
preocupacao didatica que surgiu o projeto do ISD, que nao
tem ainda um carater definitivo, mas se encontra, também,
em fase de formacao.

Pretendemos com isso evidenciar como os textos-
discursos se articulam com a¢des nao verbais e como em
sua analise, todo esse percurso responsavel tanto pelos
processos de produgdo, quanto os referentes aos processos
de apreensdo, ndo pode ser desconsiderado nem
negligenciado. Consideramos que o reconhecimento da
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abrangéncia das acdes de linguagem tem uma repercussao
notavel nos processos de ensino-aprendizagem de lingua,
mais especificamente naqueles que envolvem a elaboracgao
textual. Nessa perspectiva, um texto materializado em-
piricamente consegue agregar todo um conjunto de fatores
de ordem social e de ordem psicoldgica responsavel por
sua constituicao.

Os pressupostos teoérico-metodolégicos do ISD
estabelecem, entdo, um conjunto de pardmetros que
podem influenciar a organiza¢do de um texto. Segundo
Bronckart (1999), o primeiro parametro refere-se ao
mundo fisico, o que implica a constatacdo de que todo
texto resulta de um comportamento verbal concreto e no
qual estariam implicitos aspectos relacionados ao lugar de
producdo, ao momento de producdo e as especificidades
relativas ao emissor e ao receptor. O segundo refere-se ao
mundo social e subjetivo, e estabelece que todo texto se
insere nos quadros de uma formacao social, mais
precisamente no quadro de uma forma de interacao
comunicativa que implica o mundo social e o mundo
subjetivo.

A trajetoria - que parte da atividade coletiva, é
recortada em acao significante e vem a se consolidar como
uma conduta verbal (semidtica), até ser materializada em
textos-discursos - leva o agente a recorrer ao intertexto.
Na visdo de Bronckart (op. cit.), essa noc¢do refere-se ao
conjunto de géneros de textos elaborados pelas geracdes
precedentes, tais como sdo utilizados e eventualmente
transformados pelas formagdes sociais contemporaneas.
Com base em seu conhecimento dos géneros e de suas
condi¢oes de uso, o agente escolhe um modelo textual.
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Assim, para o autor, o empreendimento de uma
acao de linguagem implica a mobilizacdo de um vasto
conjunto de conhecimentos, por parte da autoria, que se
referem ao contetildo tematico e ao seu proprio estatuto de
agente (capacidade de acdo, intengbes). No entanto, a
representacao de todo conhecimento humano é construida
na interacao com os discursos dos outros, e, até mesmo
quando sdo alvo de uma reorganizacao individual, ela
continua trazendo as marcas da alteridade constitutiva.

Essa brevissima retomada tedrica é necessaria para
situar o que tem nos guiado ao longo do planejamento
didatico com a escrita académica nas turmas de graduacao,
privilegiando processos de mediacdo formativa inseridos
no contexto de praticas situadas de letramento académico.

O artigo cientifico: didatizando o género

A ementa da disciplina Pesquisa Aplicada ao Ensino
de Lingua Portuguesa (PAELP), oferecida aos alunos do
Curso de Letras Portugués nos periodos 2014.2 e 2015.2
contempla os fundamentos teéricos e metodolégicos que
vao alicercar todo o percurso da pesquisa: planejamento,
execucdo e registro. Nesse sentido, inicialmente,
propiciamos aos alunos o acesso aos conhecimentos
condutores da construcao de um projeto de pesquisa, que
abrange a elaboracdo de perguntas de pesquisa e de
objetivos, a definicio de assercoes e/ou hipodteses, a
apresentacdo do aparato tedrico, a caracterizacdo da
pesquisa e, por fim, a descricio dos procedimentos
metodoldgicos a serem seguidos. No decorrer da disciplina,
possibilitamos a leitura e a discussdo de diferentes textos
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que, direta ou indiretamente, auxiliariam no processo de
elaboracao de um plano de acdo para o desenvolvimento
da pesquisa e, posteriormente, para a documentagdo das
atividades desenvolvidas e da analise e discussao dos
resultados, até, finalmente, estruturar a escrita e a(s)
reescrita(s) do artigo cientifico3.

Primeiramente, apresentamos e discutimos os
conceitos e principios que perpassam o fazer cientifico
(diferencas entre conhecimento cientifico e senso comum,
os diferentes métodos e paradigmas de pesquisa). A partir
desses conhecimentos, os alunos comegaram a refletir e a
formular perguntas desencadeadoras de uma investigacao,
preferencialmente, voltadas para a realidade do ensino de
lingua portuguesa nas escolas. Sugerimos alguns temas e
orientamos colaborativamente perguntas e objetivos de
pesquisa, os quais foram discutidos individual e
coletivamente, relacionando-os aos diferentes tipos de
pesquisa, metodologias e instrumentos a serem utilizados
na geragao e coleta dos dados.

Definidos os temas, seguiu-se a etapa de selecionar
o aparato tedrico condizente com a investigacdo, bem
como o levantamento de pesquisas prévias. Esclarecemos
os alunos sobre as fontes a serem consultadas, abordando
pontos como: validade, atualidade, quantidade, fatores que
podem estimular ou ainda desmotivar a pesquisa, caso o
tema e/ou objeto de estudo sejam novos e, portanto, ndo
disponham de muitas referéncias. Concluida a elaboragao

3 0 artigo que aborda detalhadamente essa experiéncia didatica foi
publicado e est4 disponivel em: PEREIRA, Regina Celi Mendes; LEITAO,
Poliana Dayse Vasconcelos. Mediagdo formativa na pratica de
elaboracdo de artigos cientificos. Didlogo das Letras, v. 6, p. 63-88,
2017.
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do plano de trabalho, os alunos comegaram efetivamente a
pesquisa, momento em que o desafio de identificar,
organizar e selecionar os dados representativos para
andlise se tornou mais evidente. Essa acao, assim como as
demais, demandou acompanhamento e orientagdes
constantes de nossa parte, pois requer maior vivéncia com
a pratica de pesquisa, experiéncia com a qual a grande
maioria dos alunos nao esta familiarizada.

Simultaneamente ao trabalho com os dados, os
alunos estudaram os fundamentos tedricos que lhes
dariam suporte nao apenas para sua analise, mas para a
escrita do artigo. A estrutura composicional foi discutida
com base nas orienta¢des de Motta-Roth e Hendges (2010).
Assim, em relacdo a elaboragdo da se¢do de fundamentagdo
tedrica, orientamos exercicios de parafrase e solicitamos
resumos de capitulos, artigos e relatos de experiéncias que
servissem como embasamento teodrico-conceitual. Ainda
nessa etapa, promovemos a socializa¢do oral de pesquisas
prévias, permitindo que os alunos percebessem a
importancia dos estudos de cunho teérico ou aplicado na
consolidacdo do conhecimento, sobretudo quando
consideramos a principal dificuldade dos alunos ao longo
da construcdo do artigo: relacionar teoria e andlise dos
dados. Apds a producdo de trés versdes do artigo, todas
avaliadas e comentadas, individual e coletivamente
(conferir quadro 1), os alunos entregaram a versao final do
artigo e, s6 entdo, receberam uma nota, caracterizando um
processo de avaliacdo continuo e formativo nos moldes do
que propde o modelo de sequéncia didatica (Cf. DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).
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12 versdo do Artigo Cientifico APAELP 1

Resumo

O presente artigo propde a pbservancia da abordagem do género poema realizada _..-{[R1] Comentario: angise |

pelo livro didatico ([LDD no ensino médio, da rede publica. Assim, é analisado
procedimento utilizado pelo LD, em relagdo @ transmissdo de conteddo fobre o OUREDIINERTEED

referido género, considerando a importancia do texto literdrio como um dos canais | 5“3]‘:"’!“"""‘” Diip ¢ bem
ransmissdo

colaboradores para o desenvolvimento da competéncia e habilidades criticas e

-1 [R2] ario: aqui vcijé deve citar

reflexivas dos jovens leitores. A pesquisa de cunho documental, qualitativa e
interpretativista, avalia a maneira como estdo sugeridas as atividades com o referido
género, baseando-se nas seguintes contribui¢Bes: O letramento literdrio proposto por
Cosson (2011); os ditames dos Parametros Curriculares facilit (2001) e Orientagdes FreadeMa
Curriculares do Ensino Médio (2006); e a fundamentacéo apresentada por Marcuschi

(2003) sobre os géneros textuais. Nesse sentido, ﬁacredita]»se no enquadramento do __..--{ [R4] Comentario: oresumo deve sera

& 5 siltima coisa a ser fefta, pois devem ser
ger}ero poema' no LD, porque é reconhecida a incontestavel riqueza da linguagem T S e ey et o
poética, que é capaz de englobar a possibilidade de serem trabalhadas tanto as

questdes formais, quanto as contextuais e interpretativas, a partir da leitura e
atividades com poemas.

Palavras-chave: Livro didatico. Géneros textuais. Poema.

32 versdo do Artigo Cientifico (APAELP 1)

Resumo: O presente artigo propde a Mudancas
analise da abordagem do género poema no e/ou acréscimos
livro didatico - Lingua Portuguesa - feitos pela aluna

linguagem e interagdo -, do 12 ano do Ensino
Médio. Observa-se a questdo das atividades

voltadas para o estudo do poema. Considera- Cortes
se o texto literario como sendo um dos canais sugeridos pelo
colaboradores para o desenvolvimento da professor

competéncia e habilidades criticas e
reflexivas dos jovens leitores. A pesquisa de
cunho documental, qualitativa e
interpretativista, avalia a maneira como
estdo sugeridas as atividades com o referido
género, baseando-se nas seguintes
contribuicdes: O letramento literario
proposto por Cosson (2011); os ditames dos
Parametros Curriculares Nacionais (2001) e
Orientacdes Curriculares do Ensino Médio

Modificagoes
e/ou acréscimos
sugeridos pelo
professor
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(2006); e a fundamentacdo apresentada por
Marcuschi (2003) sobre os géneros textuais.
Foi considerada a necessidade de verificar se
as propostas de atividades de leitura do LD
estdo, de fato, voltadas a contextualizacdo do
texto a fim de situar o leitor, e colaborar para
a construgdo dos significados textuais. Este
trabalho contribui para a percep¢ao da
necessidade de revisar o procedimento do LD
quanto a esse género textual. (Troque esse
trecho pela apresentag¢do dos resultados)

Palavras-chave: Livro didatico.
Géneros textuais. Poema.

Quadro 1 Versdes do artigo (APAELP 1)

Apébs o término da disciplina, os alunos tiveram a
oportunidade de apresentar seus trabalhos de pesquisa no
[ e II “Atelié de Letras: Projetos no Tear”, eventos ja
mencionados no inicio deste capitulo, ampliando, assim, as
vivéncias de letramento académico. A participa¢do nos
workshops foi guiada e orientada pela equipe do ATA desde
a submissdo no evento, quando da revisdo dos resumos
submetidos, até a elaborag¢do dos slides e, posteriormente,
atuando como debatedores durante a exposi¢ado oral.

Essa experiéncia foi particularmente produtiva
tanto para os alunos da disciplina de Pesquisa Aplicada
quanto para os integrantes do ATA, uma vez que tiveram a
oportunidade de atuar como revisores e orientadores dos
graduandos. Ao se posicionarem como pares mais
experientes, também se submetem a um processo

SUMARIO




Escrita na universidade | 250 | 978-85-237-1475-8

autoformativo, na medida em que ativam habilidades
metacognitivas de leitura e avaliacao do texto do outro e
sdo influenciados em seu processo individual de leitura e
escrita, ratificando o que diz Bronckart (1999) sobre a
reorganizacao subjetiva provocada na interacdao com o
discurso do outro. Mestrandos e doutorandos vivenciaram
uma nova experiéncia de letramento académico na
condicdo de revisores e pareceristas dos artigos quando
todos os trabalhos apresentados na vigéncia dos trés
workshops “Atelié de Letras - Projetos no Tear” foram
publicados em forma de E-book (PEREIRA; LEITAO, 2017),
com acesso gratuito.*

A resenha: didatizando o género

Outra experiéncia, também fundamentada nos
mesmos principios de transposicao didatica concebidos no
ISD, foi desenvolvida na elaboracdo do género resenha com
alunos do primeiro periodo em 2013 do Curso de Letras
diurno na disciplina de Leitura e Producdo de Textos I,
numa sala de 37 alunos recém-ingressos no ensino
superior, ao longo de 12 encontros, durante as aulas
geminadas que aconteciam duas vezes por semana,
totalizando quatro horas semanais.

Ainda de acordo com o modelo proposto pela SD,
durante a apresentacao da situagao, foi desenvolvido um

4 http://www.ideiaeditora.com.br/categoria-produto/e-books/
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trabalho amplo de exploracdo e de conhecimento do
género resenha®. Esse momento correspondeu a duragdo
de quatro aulas, nas quais os alunos, além de lerem e
discutirem sobre o contetido tematico de duas resenhas,
também tiveram acesso a textos que abordaram a
estrutura da resenha tanto no que diz respeito ao plano
composicional, tema e estilo, quanto aos seus parametros
de producdo e recepg¢ao.

No livro resenhado, “A Formacao do Professor de
Portugués: que lingua vamos ensinar” (GUEDES, 2006), o
autor problematiza a formag¢do do professor e aponta os
entraves e dificuldades da pratica docente. Paulo Coimbra
Guedes traca um panorama dos diferentes perfis que o
professor tem assumido ao longo da evolucdo dos
diferentes paradigmas de ensino-aprendizagem e destaca
que, nesse percurso, foi se estabelecendo uma crise de
identidade no papel que o professor supostamente deve
assumir no exercicio de sua profissao. As atividades que se
seguiram ao trabalho desenvolvido na apresentacdo da
situacdao e ao longo da discussdo sobre o livro tiveram
como principal objetivo o desenvolvimento da capacidade
de argumentar por sustentacao, refutacdo e negociacao de
tomadas de posicao, habilidade essencial tanto na
elaboracdo da resenha como de outros géneros que
circulam no meio social académico.

5 Essa experiéncia, na integra, estd publicada em Pereira e Basilio
(2014).
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Nesse sentido, os modulos elaborados depois
da primeira produgdo foram planejados na seguinte
ordem: solucionar dificuldades na identificagido e na
elaboracao de argumentos; conhecer e usar expressoes e
articuladores entre as se¢des da resenha e entre periodos e
paragrafos do texto (coesdo sequencial e referencial);
identificar as vozes com as quais o autor dialoga; utilizar
férmulas que introduzem citagdes, discurso reportado
(vozes); utilizar expressdes de responsabilidade enuncia-
tiva; reconhecer e utilizar marcas modais enunciativas;
desenvolver uma postura de pesquisador (buscar infor-
macdes sobre o assunto/ tema do texto a ser resenhado em
sites de universidades, revistas cientificas ou em livros dos
autores citados pelo préprio Paulo Coimbra Guedes);
relacionar informagdes gerais com locais; socializar os
resultados das pesquisas; analisar e reescrever uma
resenha produzida por um aluno.

Entre a primeira producdo (que serve como
diagnostico das capacidades dos alunos e como ponto de
partida no planejamento para elaboracdao dos mdédulos) e a
producdo final da resenha, é possivel contemplar tanto os
elementos de natureza linguistico-discursiva, quantos os
relacionados aos aspectos sociocomunicativos e funcionais
do género, conforme indica o exemplo abaixo no quadro 2.
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12 produc¢iao de E. D. L. A.
(conclusao)

22 producio de E. D. L. A

(conclusao)

[..] A questio da leitura
também é altamente observada,
de forma que vale ressaltar a

[...] Para os alunos do curso de
Pedagogia e de Letras, a leitura
deste livro é indispensavel, ndo

importancia da valorizagdo | sé por adquirir mais
nacional para a formag¢do de | conhecimento, mas para
pensadores  experientes e | demonstrar e observar algumas
ativos, e de professores | experiéncias que futuramente
capacitados para agarrar tal | virdo a acontecer dentro da sala.
responsabilidade. O livro,b na realidade, ¢&
irrecusavel para todo meio
académico, pois pode ser de
serventia para muitos
professores. Mas, ressalto,
principalmente para alunos dos
cursos de licenciatura.

Quadro 2: (Parametros sociossubjetivos na constituicdo do género
resenha)

Assim, este breve excerto - ainda que haja varios
outros exemplos indicativos do progresso registrado nos
textos dos alunos - surpreende pela evolugdo e maturidade
alcangadas ao longo dos dois momentos da produgdo. O
movimento retérico de indicacdo e recomendacdo de
leitura a um publico determinado, que é tao marcante nas
resenhas, embora inexistente na primeira produgao, evolui
significativamente na producao final. E os avangos nao se
restringem apenas aos elementos pragmaticos e funcionais
do género: a estrutura linguistico-discursiva como um todo
se transforma, amadurece. Conforme ja ressaltamos no
inicio deste capitulo, elementos do contexto fisico e
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socciossubjetivo interferem diretamente em nossas
producoes semidticas e linguageiras.

Consideracoes finais

Finalizamos este capitulo com a certeza das coisas
nao findas, de que o movimento na direcdo de
transformacdo das praticas docentes tradicionais é lento,
mas progressivo e revolucionario. Os demais capitulos
deste livro sinalizam, cada um a seu modo e em diferentes
realidades, que a escrita académica ndo se constitui
aprioristicamente nem pode se dissociar das praticas
sociais que a engendram. Assim, a questdo central nao é
apenas como escrever um relatério, artigo cientifico,
monografia ou dissertacdo; anterior a isso, e absolu-
tamente fundamental, € como criar condi¢bes para o
planejamento, a execucdo e a andlise da pesquisa empre-
endida e, em seguida, proporcionar aos graduandos
momentos de vivéncia e experimentacao com a escrita que
prevejam aprendizagens e desenvolvimento. Ndo por
acaso, um dos principios do ISD é que “[..] sejam
consideradas todas as variedades de agées humanas e que
uma énfase particular seja dada as que sdo orientadas para
o desenvolvimento e a formacdo dos outros seres
humanos” (BRONCKART,1999, p.66).

Diante dos exemplos aqui apresentados, percebe-
mos que a media¢cdo formativa na elaboracdo do artigo
cientifico e da resenha - e de todo e qualquer texto -, assim
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como os demais processos de interacdo, envolvem as
representacdes sociossubjetivas dos individuos envolvidos.
Nesse sentido, as praticas de linguagem ja vivenciadas
pelos estudantes sao fundamentais no processo de
apropriacdo dos géneros textuais, especialmente dos que
circulam no ambito académico, em virtude das especi-
ficidades que os caracterizam. Tudo o mais é decorréncia
da dialética do letramento académico.
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“(...) Este texto y este libro se
escriben en dos lenguas como
ejemplo de algunas de estas
continuidades, complemen-
tariedades y similitudes, pero
también como aporte concreto a
un espacio regional comun para
los estudios de la lectura y la
escritura en educacion superior.
De esta forma, como producto que
atraviesa fronteras simbolicas,
Escrita na Universidade: panora-
mas e desafios na América Latina
busca que Brasil e Hispano-
américa constituyan de forma
conjunta, ahora mas que nunca,
los estudios de la escritura de la
region latinoamericana. “
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